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RESUMEN

La presente tesis de grado tiene como objetivo principal determinar los aspectos que se
deben considerar en la educacion escolar chilena para integrar el fanfiction como una
estrategia didactica de evaluacion de la lectura de obras literarias en el sector de
Lenguaje y Comunicacion para los cursos de 7° afio basico a 2° afio medio. En general,
este tipo de escrito, que se presenta como una actividad recurrente en foros tematicos y
blogs, tiene la intencidn de expandir y actualizar un mundo narrativo (literario, filmico,
televisivo, entre otros) a través de la escritura creativa que realizan los fans de una
determinada manifestacion cultural (Sagnet, 2009; Jenkins, 2009). Esta investigacion
parte de la necesidad de ayudar a ampliar el catdlogo de estrategias didacticas que tienen
a disposicion los profesores chilenos para abordar el objetivo de desarrollar habitos
lectores en los estudiantes de nuestro pais. Para cumplir con este cometido, en primer
lugar, se realizaron dos grupos focales con estudiantes del sistema escolar chileno para
conocer su experiencia en instancias de evaluacion de obras literarias y uno con
estudiantes de primer afio de universidad que consumen y/o producen fanfiction.
Ademas, se aplic6 una encuesta digital a jovenes chilenos que se relacionan
habitualmente con esta practica y otra a docentes del sistema escolar para conocer las
estrategias que emplean para evaluar la lectura de literatura en las salas de clase. Esta
informacion se contrastd con lo planteado en las bases curriculares y los planes y
programas de 7° afio basico a 2° afio medio acerca de la lectura de obras literarias
narrativas. Los resultados obtenidos sefialan que los profesores tienden a utilizar
actividades que, por un lado, apuntan a un tipo de lectura centrada mas en el detalle y no
en la comprension global de la obra (Aguirre, 2010), y, por el otro, no sintonizan con los
intereses de los estudiantes. Por el contrario, el fanfiction se presenta como una practica
de escritura que va de la mano con el desarrollo de habitos lectores y que, ademas,
implica poseer una adecuada comprension global de la obra literaria, caracteristicas que

lo posiciona como la mejor alternativa para evaluar la lectura de textos de este tipo.



. INTRODUCCION

Analizar obras literarias con alumnos de cualquier curso y evaluar la lectura que hacen
de ellas, es un desafio relevante para los profesores de Lenguaje y Comunicacion en el
Chile de hoy. Si bien desde la didactica de lectura se establece que la forma de abordar
esta tarea debe ser a través de actividades que propendan a una lectura extensiva (a
diferencia de una intensiva, como se explicara mas adelante), los adolescentes chilenos?
suelen relacionarse con la literatura desde otros codigos y practicas, distintas de las que
deben enfrentar en el ambito escolar (y que son propuestas en los planes y programas

ministeriales). De manera mas general, por ejemplo, Wincour (2006) sefiala que

«la cultura escolar, sus cédigos y representaciones, no ocupan el lugar mas
importante en el espacio simbolico en el que se mueven los jovenes. La
socializacion en los medios de comunicacion y los grupos de pares han
incrementado su poder como marco de referencia» (p.5).
Una de estas practicas, significativas para las personas mas jovenes, es el fanfiction, que
aprovecha las caracteristicas de los entornos digitales, cada vez mas comunes para los
adolescentes de zonas urbanas, y que son de uso comun para los estudiantes (Sagnet,
2009; Cassany, 2009). Un ejemplo de esto puede observarse en paginas como Fanfics.cl
o FanficsLandia.com?, donde se alojan historias creadas por jovenes chilenos. También
al navegar en la plataforma social Wattpad, que permite que sus usuarios compartan
historias, dando la posibilidad de escribirlas o leerlas por medio de un computador o de
un dispositivo movil, para observar que entre sus categorias se contempla la publicacién
de fanfiction. Por ultimo, experiencias como el certamen de Fanfiction Literario
‘Universos Paralelos’ organizado por la carrera de Biblioteconomia y Documentacion de
la Universidad Catdlica de la Santisima Concepcion realizado en el 2011 y dirigido para

! Por adolescentes chilenos se entendera en este proyecto a las personas entre los 14 y 18 afios de edad.

2 Portales consultados el 30 de agosto de 2014.



estudiantes de 3° y 4° medio de la region del Biobio®, demuestran que esta es una
actividad en constante auge.

En pocas palabras, el fanfiction consiste en una practica propia de los entornos digitales
en que, a través de la escritura de ficcion, un fanatico de una determinada manifestacién
cultural (literaria, filmica, televisiva, etc.) busca expandir narrativamente los limites de
este mundo, ya sea desarrollando nuevos hechos o profundizando en relaciones
especificas entre personajes de esa historia, todo segun sus intereses. Para llevar a cabo
esta practica, resulta fundamental el nivel de conocimiento que se tenga acerca de la
obra (y, por extension, del mundo) en cuestion, ya que una de las caracteristicas
esenciales del fanfiction, como préactica en entornos digitales, es que se produce para ser
compartida, permitiendo asi que otros fanaticos de la manifestacion puedan leerlo,
comentarlo y/o criticarlo constructivamente, todo en aras de mantener vigente este

mundo en un contexto de cultura participativa.

En este sentido, en este proyecto se sostiene que este tipo de actividad resulta ser una
alternativa significativa para emplear en un contexto escolar, pues, en primer lugar, para
su realizacion, se debe conocer en profundidad el mundo sobre el que se esta narrando.
Para ello, es necesario leer, comprender y analizar la obra literaria que se esta tomando
como base. En segundo lugar, permite motivar a partir de los gustos e intereses de los
estudiantes, ya que un principio basico para que se escriba (e incluso lea) un fanfiction
es que este debe provenir de una manifestacion cultural que interese a quien lo escriba (o
lea). Por esto, es posible afirmar que se perfila como una actividad que puede fomentar

el desarrollo de habitos lectores en la sala de clases.

3 Noticias publicadas en la pagina de la Universidad Catélica de la Santisima Concepcién. Se encuentran
disponible en los siguientes links: http://www.ucsc.cl/noticias/biblioteconomia-y-documentacion-presenta-

concurso-de-fanfiction-literario/ 'y  http://www.ucsc.cl/noticias/escolares-demostraron-sus-talentos-en-

concurso-de-fanfiction-literario/, ambos fueron consultados el 30 de agosto de 2014.



http://www.ucsc.cl/noticias/escolares-demostraron-sus-talentos-en-concurso-de-fanfiction-literario/
http://www.ucsc.cl/noticias/escolares-demostraron-sus-talentos-en-concurso-de-fanfiction-literario/

De este modo, a través de esta tesis se busca indagar en la posibilidad de incorporar la
produccion de fanfiction como una préctica que permita desarrollar hébitos lectores de
obras literarias en el sector de Lenguaje y Comunicacién. Con esto se espera que los
docentes cuenten con una propuesta alternativa para evaluar o trabajar la literatura con
sus estudiantes de una manera mucho méas motivante y dindmica en la sala de clases.
Ademas, una actividad de este tipo permitiria integrar el desarrollo de la habilidad
lectora y de escritura, ya que la segunda (en su vertiente creativa) se emplearia como
herramienta para dar cuenta de la comprension de la obra leida a través de la expansion

del mundo que en ella se describe.

Si se revisa la reciente actualizacion de las bases curriculares de los niveles de 7° afio
basico a 2° afio medio se podrd observar que en los cuatro cursos se plantea como
objetivo de aprendizaje de lectura que «los estudiantes seran capaces de leer
habitualmente para aprender y recrearse, y seleccionar textos de acuerdo con sus
preferencias y propdésitos» (MINEDUC, 2013: 52, 60, 68 y 74), condicion que, como se
explico anteriormente, es uno de los elementos base en la produccion de fanfiction. Por
ultimo, se pone el énfasis en estos cursos ya que, en primer lugar, comprenderian la edad
de inicio en el consumo y produccion de esta practica y, en segundo lugar, en ellos se

enfatizaria en la narrativa como modo de organizacion textual.

Para la consecucion de este fin, el desarrollo del presente trabajo se estructura de la
siguiente manera. Primero, se aborda tedricamente el fanfiction con la finalidad de
caracterizarlo y se ahonda en la manera como debiese trabajarse en contextos de
ensefianza escolar la lectura de textos literarios, contrastandola con lo que cominmente
realizan los docentes en el aula. Ademas, se describen, de manera sucinta, distintas

actividades y programas con apoyo ministerial que se enfocan en el fomento lector.

Posteriormente, se sefiala el disefio metodologico que se empled para afrontar esta tarea
asi como una breve descripcion de los pasos que se siguieron para la recoleccion de los
datos. En este caso, se realizaron grupos focales con estudiantes del sistema escolar

chileno para conocer su experiencia en instancias de evaluacion de obras literarias y uno

3



con estudiantes de primer afio de universidad que consumen y/o producen fanfictions.
Ademas, se realizO una encuesta digital a jovenes chilenos que se relacionan
habitualmente con esta préctica y otra a docentes del sistema escolar para conocer las

estrategias que emplean para evaluar la lectura de literatura en las salas de clase.

Finalmente, en consonancia con lo anterior, se presentaran y discutiran los resultados del
andlisis, para, finalmente, formular recomendaciones que permitan vislumbrar las
posibilidades de implementar el fanfiction como estrategia para evaluar la lectura de
obras literarias en el aula.



Il. PREGUNTAS DE INVESTIGACION Y OBJETIVOS

2.1. Preguntas de investigacion

A traves del levantamiento de esta informacion, se espera responder las siguientes

preguntas:

2.1.1. Pregunta general

e (Qué aspectos se deben considerar los profesores del sector de Lenguaje y
Comunicacion para integrar el fanfiction como una estrategia de evaluacion de la

lectura de obras literarias?

2.1.2. Preguntas especificas

¢Cual ha sido la experiencia escolar de los adolescentes chilenos en instancias de

evaluacion de la lectura de obras literarias?

e ;Qué estrategias de evaluacion emplean los docentes del sector de Lenguaje y

Comunicacion para evaluar la lectura de obras literarias en el aula?
e Como es la relacion de los adolescentes chilenos con la practica del fanfiction?

e ;Qué caracteristicas del fanfiction permitirian potenciar el trabajo colaborativo en
instancias de evaluacion de obras literarias en el sector de Lenguaje y

Comunicacion?

2.2. Objetivos

Relacionados con las interrogantes mencionadas en el apartado anterior, se perfilan los

siguientes objetivos que permitiran guiar la investigacion:



2.2.1. Objetivo general

Determinar los aspectos que se deben considerar los profesores del sector de
Lenguaje y Comunicacion para integrar el fanfiction como una estrategia de

evaluacion de la lectura de obras literarias.

2.2.2. Objetivos especificos

Describir la experiencia escolar de adolescentes chilenos en instancias de

evaluacion de la lectura de obras literarias.

Identificar las estrategias de evaluacion que emplean los docentes del sector de

Lenguaje y Comunicacidon para evaluar la lectura de obras literarias en el aula.
Reconocer la relacion de los adolescentes chilenos con la practica del fanfiction.

Identificar las caracteristicas del fanfiction que permiten potenciar el trabajo
colaborativo en instancias de evaluacion de obras literarias en el sector de

Lenguaje y Comunicacion.



I11. DISCUSION DE LA LITERATURA

Por medio de esta apartado se abordaran tres elementos importantes a considerar desde
un punto de vista tedrico. En primer lugar, se delimitard y caracterizara el fanfiction.
Ademaés, se hara referencia a la teoria de los mundos transmedia, a la técnica de
narrativa transmedia y a lo que se ha denominado cultura participativa, pues, como se
discutira mas adelante, estos tres elementos se encuentran en intimamente relacionados

con el fanfiction.

En segundo lugar, la discusion se centrard en el modo en el que, desde la didactica,
deberia trabajarse la lectura de obras literarias en la sala de clases. Para esto se

distinguira entre lectura extensiva e intensiva.

Finalmente, se describiran una serie de propuestas que han sido llevadas a cabo en Chile
para abordar el fomento lector, pues, como se ha sefialado, una de las razones mas
importantes para plantear el fanfiction como una estrategia didactica valida para evaluar
la lectura de obras literarias es que ayudaria a acercar este tipo de textos a los
adolescentes de nuestro pais.

3.1. Fanfiction o ficcién producida por fans

Al fanfiction (fanfic, de manera abreviada) se le atribuye la incipiente produccion de
escritura creativa que realizan actualmente jovenes en entornos digitales (foros tematicos
0 blogs personales o comunitarios) en torno a distintos referentes de la cultura popular
mediatica (Francgois, 2008; Jenkins, 2009; Cassany, 2012). En si, a través de este tipo de
ejercicio lo que se hace es tomar ideas, tramas y personajes o personas de distintas
manifestaciones mediaticas (series de television, novelas, peliculas, mangas e, inclusive,
grupos musicales y/o artistas) y expandir el mundo ya creado a través de la ficcion

narrativa.

Sobre lo anterior, Sagnet (2009) puntualiza que el fanfiction, como elemento de la
cultura transmediatica de la juventud, es posible situarlo en una vasta convergencia de
7



practicas relacionadas con la diversion, ya que se relacionaria con la bldsqueda de
informacion, con la produccion de contenido y con la idea de compartir. Todo esto
relacionado con los intereses de quienes lo practican. Sobre esto ultimo, Francgois (2007:
65) describe al fanfic como “un medio de expresion de si para los jovenes, especialmente
porque ellos permiten facilmente la utilizacion de diversos medios de comunicacion y de
convocar multiples universos mediaticos en un extrafio sincretismo” (traduccion libre),
ya que el ejercicio de esta practica puede incluir gustos de quienes la practican y/o leen
de distintos &mbitos como, por ejemplo, literario, musical o relacionado con la

animacion japonesa.

En la red es posible encontrar portales que alojan fanfic de cualquier temaética, es decir,
no se remiten solo a una manifestacion cultural, como Fanfic Es (http://www.fanfic.es/)*.
O, en cambio, es posible hallar sitios como PotterFics (http://www.potterfics.com/)° que
se enfoca solamente en publicar relatos en espafiol que ayuden a expandir el mundo
literario de Harry Potter, explorando relaciones entre personajes, narrando nuevos
sucesos o, incluso, continuando la historia. Sea cual sea la modalidad del sitio o del
medio utilizado, una condicién fundamental para que una actividad como esta tenga
frutos es que sea acogida y aceptada por el fandom (o conjunto de fans de una
manifestacion medidtica) al que hace referencia. Por ello, producir un fanfic implica
necesariamente tener un conocimiento acabado del mundo (literario, cinematogréafico,
etc.) con el que se esta trabajando. Asi, por ejemplo, si se decide escribir un fanfic que se
centre en el personaje de Jake (o Jacob Black) de la saga ‘Crepusculo’, debe conocerse a
fondo su personalidad, caracteristicas fisicas, el modo en que se relaciona con otros
personajes y saber, ademas, que, dependiendo de donde sitle cronoldgicamente mi
historia, algunos de estos elementos podran variar por la evolucion que ha tenido el

personaje en la saga. De este modo, la relacion que podréa tener Jake con Edward Cullen

4 Sitio consultado el 30 de agosto de 2014.

5 Sitio consultado el 30 de agosto de 2014.



o Bella Swan sera distinta si la historia se centra antes o después de lo ocurrido en el
libro Amanecer, especificamente tras ‘enamorarse a primera vista’® de Renesmee, hija
de los personajes nombrados, pues este hecho implicara que el personaje pase de odiar

irracionalmente, como cambia-forma, a los vampiros a trabajar con ellos.

Como ha quedado en evidencia, uno de los aspectos mas importantes a la hora de
producir un fanfic es el nivel de conocimiento que se tenga acerca de la obra sobre la que
se esta trabajando, pues solo de esta manera el respectivo fandom podré identificar la

propuesta como una alternativa factible o posible dentro del mundo de ficcidn original.

Para comprender de mejor manera lo que implica la produccion de un fanfiction,
conviene detenerse, en primer lugar, en la teoria de los mundos transmedia (transmedial
worlds) propuesta por Klastrup y Tosca (2004) y en la técnica de narrativa transmedia
(transmedia storytelling) descrita por Jenkins (2008) y, en segundo lugar, hacer alusion
a la cultura participativa (Jenkins, Purushotma, Weigel, Clinton & Robison, 2006) por

ser el contexto en que se enmarca una actividad como esta.

3.1.1. Teoria de los mundos transmedia: Actualizando mundos a través de la

narracion

Para Klastrup y Tosca (2004), un mundo transmedia consiste en un sistema de
contenidos abstractos desde el que un repertorio de historias ficticias y personajes
pueden ser actualizados a traves de distintas formas mediales y por medio de distintos
cédigos (de ahi la idea de transmedialidad). En el caso puntual del fanfiction, esto sera a
través de foros o blogs y por medio del codigo escrito. Principalmente, lo que caracteriza

a un mundo transmedia es que su audiencia (aquellos que lo leen) y sus productores

6 En las novelas este fendmeno es llamado imprimacion.



(aquellos que lo escriben)’ comparten lo que Klastrup y Tosca denominan su worldness,
es decir, aquellos rasgos que permiten reconocer a un mundo como tal. Por ello, lo ideal
es que aquellos que interactuen con el mundo en cualquiera de sus actualizaciones
puedan reconocer en ellas el mundo original por medio de sus propiedades esenciales.
Asi podréan juzgar si, por ejemplo, una novela que expande la historia de un personaje
encaja 0 no en el universo. En otras palabras, como una manera de ejemplificar,
podemos sefialar que un fanfiction en si es una actualizacion, ya que estas producciones
al hacer uso de un mundo e historia que se encuentra definido y delimitado en la obra a
la que se hace referencia (novela, videojuego, pelicula o animacién), crean nuevos
hechos que permiten que el mundo original se mantenga en movimiento y cambie,

expandiendo sus limites.

Tomando como base lo anterior, los autores afirman que el éxito de un mundo dependera
entonces de la manera en que vea la comunidad interpretativa aquella manifestacion que
origind el mundo y de su interés por expandirlo a través del consumo o la creacion de
otros objetos en distintos medios. Ademas, si esta comunidad interpretativa, que ya
hemos identificado como fandom, esta interesada en que se generen nuevas propuestas
gue ayuden a actualizar el mundo, esta se preocupara especialmente de que la historia o
mundo propuesto se rija por las mismas reglas impuestas por su original (Klastrup &
Tosca, 2013).

Ahondando en estas propiedades esenciales y reglas que ayudarian a vincular una
actualizacion con el mundo original al que hace referencia, Klastrup y Tosca aluden a
gue se tome en cuenta el mito, topos y ethos del mundo transmedia. Especificamente,
cuando se habla de mito, se hace alusion al conocimiento medular que uno debe poseer
para poder interactuar o interpretar eventos en el mundo de manera satisfactoria, es

decir, se espera que la actualizacion mantenga su cosmovision. Por ejemplo, si

7 Cabe sefalar que, en casos en que no se involucra la industria comercial, la audiencia también puede
asumir un rol de productor. Con el fanfiction, por ejemplo, como practica realizada por fanaticos se

cumple esta dualidad.
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consideramos el mundo de EI Sefior de los Anillos, se deberian conocer las historias que
relatan el origen de la Tierra Media y de las distintas razas que la pueblan.

En cuanto al topos, consiste en el espacio y tiempo del mundo transmedia. En si, las
actualizaciones pueden cambiarlo o expandirlo, narrando hechos anteriores o posteriores
a los de la obra original, pero bajo ninguna circunstancia se puede alterar su cronologia.
Asi tampoco puede verse alterada su geografia, tradiciones o costumbres. Por ejemplo,
en el caso de El Sefior de los Anillos, deberiamos considerar como espacio geogréfico la

Tierra Media, tener en cuenta sus lenguajes, su poesia y tradiciones.

Por ultimo, el ethos puede interpretarse como el conocimiento que es requerido para
saber cdmo comportarse en el mundo, es decir, el conocimiento de la moral y la ética
que lo rigen. Si volvemos a considerar el mundo de ‘El Sefior de los Anillos’, se
deberian considerar aspectos como la lucha entre el bien y el mal, el amor por la
naturaleza o belleza, el reconocimiento de cualidades heroicas, etc.

El hecho de respetar el mito, topos y ethos de un mundo condiciona y vuelve mas
exigente la forma en que se debe tratar una manifestacion cultural cuando hay un
fandom ya establecido y activo, pues, como hacer ver Jenkins, citado por Klastrup &
Tosca (2013: 191), «los fans son algo mas que simples consumidores, ya que en
maltiples ocasiones van a volver sobre sus textos favoritos, recopilaran informacion
sobre ellos y tal vez incluso produzcan paratextos (comentarios) o textos derivados
(fanfiction)». En este sentido, antes de decidir abordar la tarea de producir una
actualizacién (como un fanfic) de ese mundo, resulta necesario tener una comprension

global y acabada de él.

Como puede inferirse de lo que se ha tratado sobre los mundos transmedia, esta teoria,
creada a partir de los propios andlisis de las préacticas culturales de las personas con los
nuevos medios, abarca mucho mas de lo que puede implicar la produccién de un
fanfiction. Los propios autores hacen notar que no puede reducirse solo a lo narrativo,

por lo que seria mucho mas que una historia especifica. En si, el punto de encuentro
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estaria dado por el hecho de que la actualizacion logre evocar el mundo original en la
imaginacion de la audiencia. Por ejemplo, un parque de atracciones tematico, como ‘The
Wizarding World of Harry Potter’, inaugurado el 18 de junio de 2010 en el parque
Universal de Orlando, Florida, podria conseguir esta transmedialidad en cuanto pueda
ser reconocido el mito, topos y ethos del mundo al que hace referencia, en este caso, los
libros de J. K. Rowling.

Si bien esta teoria no se enfoca estrictamente en lo narrativo, resulta fundamental
tomarla en consideracion, ya que sirve para entender el tipo de trabajo que implica
producir un fanfic, por ejemplo, para que este sea acogido de buena manera dentro del
fandom pertinente. En este sentido, si consideramos las practicas en aula, este tipo de
ejercicio no podria remitirse a reportar el texto que se ha leido, sino que lo que se espera

es que el lector se convierta en autor (o escritor, especificamente).

3.1.1.1. Narrando a través de los medios

Si nos centramos especificamente en lo narrativo, Henry Jenkins a través de su libro
‘Convergence Culture’ (2008) difunde el concepto de narrativa transmedia (o
transmedia stroytelling, en inglés), que, si bien resulta mucho mas especifica que la
teoria de los mundos transmedia de Klastrup y Tosca (2004), estd completamente

relacionada con lo que en ella se sefiala.

La narrativa transmedia consiste en una técnica desarrollada en la industria del
entretenimiento (Galan, 2012) que se basa en la combinacion de lenguajes, medios y
plataformas para expandir un relato (o mundo narrativo) (Scolari, 2013). Como queda de
manifiesto, esta técnica se aboca a la ficcion y, como puntualiza Galan (2012), forma
parte de la transmedialidad, «narrativa propia de la convergencia de medios, la nueva

gramatica de los medios, propia del digital y de Internet» (p.9).

Retomando la idea, basicamente cuando hablamos de transmedia storytelling nos

referimos a un tipo de narracion que busca ampliar un mundo de ficcidn, valiéndose para
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esto de las bondades de las distintas plataformas mediaticas existentes. Sobre esto,
Jenkins (2008) le otorga un rol trascendental al usuario:

«La narracion transmedia se refiere a una nueva estética que ha surgido en
respuesta a la convergencia de los medios, que plantea nuevas exigencias a los
consumidores y depende de la participacion activa de las comunidades de
conocimiento» (p.31).
La franquicia Star Wars es un ejemplo canonico del uso de esta técnica, ya que ademas
de las dos trilogias filmicas, cuenta con una serie de comics, series animadas,
videojuegos y libros que ayudan a expandir el mundo que originalmente Steven
Spielberg estreno en 1977 con la pelicula ‘La Guerra de las Galaxias’ (renombrada como
‘Una Nueva Esperanza’ tras el lanzamiento de la segunda trilogia en 1999), abordando
hechos que transcurren miles de afios antes de los films o sucesos que cronoldgicamente
ocurren entre las peliculas, como es el caso de la serie animada ‘Guerras clénicas’
producida por Cartoon Network y que se desarrolla entre el ‘Ataque de los clones’ y ‘La

Venganza de los Sith’.

Scolari (2013), ademas, hace notar la distincién entre el uso de esta técnica y una
adaptacion, pues la segunda no busca expandir aquel mundo, sino que solamente se trata
de una traduccién de un lenguaje a otro (de un libro al cine, es lo mas comdn en este
sentido). Por ejemplo, en nuestro pais, la pelicula animada ‘Ogt y Mampato en Rapa
Nui’ responde a lo segundo, ya que se encuentra basada en el séptimo libro del comic,

llamado ‘Mampato: Mata-ki-te-rangui’ (CNTV, 2011).

En cambio, en cuanto a narrativa transmedia, si bien en Chile el empleo de esta técnica
no es tan difundido, uno de los casos que se puede referir es lo que se ha hecho en base
al personaje de ficcion ‘El siniestro Doctor Mortis’, el cual fue creado para radioteatro
por el locutor, guionista y escritor Juan Merino en 1945. En 1958, su historia se trasladd
al teatro a través de la obra ‘Qué noche de terror’. Luego, en el afo 1967, el personaje
fue llevado al comic. Y, en 1973, llego6 a tener su propia serie de television en Canal 13.
Posteriormente, tras finalizar la publicacion de la historieta en 1977 y acabar la
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transmision radial, la historia es renovada en formato de novela gréafica en el afio 2011
por la Editorial Arcano IV. El regreso del personaje estuvo acompaiiado con la
introduccion en el 2012 de un Juego de Realidad Alternativa (ARG, por su sigla en
inglés) que se realizd por medio de intervenciones urbanas, pistas ocultas en redes
sociales, hackeos y tres fragmentos audiovisuales publicados en YouTube. Por ultimo,
para Halloween de 2013, su actual casa editorial desarroll6 una App para el ecosistema
i0S8,

Como ha quedado en evidencia en lo que se ha revisado en relacién a la teoria de los
mundos transmedia y a la narrativa transmedia, un aspecto importante a considerar a la
hora de prever el éxito de una actualizacion al mundo de referencia se ancla con el
interés que tenga la comunidad interpretativa o fandom en que esto se produzca. En este
sentido, si bien el fanfiction no proviene de la industria del entretenimiento, es posible
reconocerlo como una actividad que, siendo realizada por fanaticos de las
manifestaciones culturales, se basa en la idea de actualizar un mundo por medio de la
ficcion narrativa, por lo que es posible asegurar que se sustenta fuertemente en el uso de

la técnica de narrativa transmedia.

Evidentemente este ejercicio no se hace con un afan personal, sino que tiene un fuerte
énfasis en el deseo de contribuir con la comunidad interpretativa a la que se pertenece. A
su vez, esta comunidad mostrard un fuerte interés por consumir productos que estén

relacionados con la manifestacion cultural de la que son fan, independientemente de si

8 Informacion consultada en la paginas de Radio Cooperativa
(http://www.cooperativa.cl/noticias/entretencion/radio/fallecio-creador-del-radioteatro-el-siniestro-doctor-
mortis/2007-06-12/131423.html), La Tercera (http://www.latercera.com/noticia/cultura/2011/07/1453-
382750-9-vuelven-las-historias-del-siniestro-dr-mortis.shtml), 24horas.cl

(http://www.24horas.cl/tendencias/mundodigital/el-siniestro-dr-mortis-ataca-ahora-desde-dispositivos-
moviles-914555) y en el portal Terra Chile (http://noticias.terra.cl/tecnologia/internet/siniestro-dr-mortis-
revive-en-juego-de-realidad-alternativa,fc082ec449¢c9b310VgnCL D200000bbcceb0aRCRD.html).  Sitios
consultados el 14 de diciembre de 2014.
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son oficiales o producidos por sus pares. Si el caso es el segundo, lo mas probable es que
se pueda generar un didlogo entre fanaticos que puede redundar en que una propuesta de
actualizacion, como un fanfic, por ejemplo, pueda ser retroalimentada, criticada
constructivamente, elogiada o seguida (Kell, 2009). El escenario descrito en este parrafo
es consecuencia de un fenomeno que ha sido denominado por la literatura como ‘Cultura
participativa’ (Jenkins et al, 2006) y, en si, es la base sobre la que se sustentan

actividades como el fanfiction, por lo que conviene detenerse un poco en él.

3.1.2. Cultura participativa

Uno de los aspectos clave que se ha resaltado al realizar este recorrido por los conceptos
clave que ayudan a entender la practica del fanfiction como un ejemplo de narracién
transmedia, es, sin lugar a dudas, la relacion que se establece entre el sujeto que produce
el relato y la comunidad que gira en torno de la manifestacion cultural. Como se habia
sefialado en el apartado anterior, esta actividad se realiza con la finalidad de contribuir al
fandom al que se pertenece, lo que permitira, ademas, que el mundo de referencia se
mantenga actualizado. Otro aspecto vital de esta relacién es que no es unidireccional,
sino que se espera que la comunidad retroalimente el relato, permitiendo que el ficker
(persona que escribe fanfiction) pueda mejorar su trabajo y continuar con la historia, si
es que se ha pensado como una publicacién por capitulos, por ejemplo. Es gracias a esta
interaccidn con los pares que se produce en entornos digitales que es posible hablar de

cultura participativa.
En un sentido amplio, Jenkins et al. (2006) han definido la cultura participativa como

«una cultura con barreras relativamente bajas para la expresion artistica y el
compromiso civico, fuerte apoyo por la creacion y el compartir estas creaciones,
y un tipo de mentoria informal mediante la cual los participantes experimentados
transmiten conocimientos a los novatos» (traduccion libre) (p.xi).

De este modo, a traves de la interaccion de los usuarios es posible potenciar distintas

habilidades que son necesarias para participar en la cultura mediatica (Galindo, 2013).
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En si, para entender a cabalidad el funcionamiento de una cultura de esta indole es
necesario comprenderla como un fenémeno que se produce en la confluencia de cuatro
elementos: (1) El surgimiento de la Web 2.0, (2) reconocer a los usuarios como
prosumidores, (3) la formacién de comunidades de conocimiento y (4) la creacion de

inteligencia colectiva.

En primer lugar, el término Web 2.0 o Web social es una denominacion que se utilizo
por primera vez en el afio 2004 por Dale Dougherty, para referirse a nuevos sitios en la
red que habian empezado a permitir la participacion colaborativa de los usuarios

(Anderson, 2007). En palabras de Ribes (2009) podemos definir® este término

«como aquellas utilidades y servicios de Internet que se sustentan en una base
de datos, la cual puede ser modificada por los usuarios del servicio, ya sea en su
contenido (afiadiendo, cambiando o borrando informacion o asociando
metadatos a la informacion existente), bien en la forma de presentarlos o en
contenido y forma simultaneamente» (parr.5).
De este modo, las distintas interfaces utilizadas en la red y que permitirian que los
usuarios interactien con la informacion se han denominado, consecuentemente,
herramientas Web 2.0. Ejemplos de estas son los foros, wikis, chats, podcast, blogs,

entre otras.

En segundo lugar, una de las consecuencias del surgimiento de la Web 2.0 fue la
posibilidad de que el usuario pasara a tener un rol mucho mas activo en la produccién y
difusion de contenido. Ya no solo se trataba de utilizar la red para acceder a la
informacion que se encontraba disponible, sino que ahora se podia ayudar en la
construccion de la misma. Es decir, los usuarios serian tanto consumidores como

productores de contenido. Un ejemplo de esto lo vemos en la creciente apertura de

° Este autor, ademas, hace ver que no existe una definicion oficial de Web 2.0 en la literatura
especializada. Sumado a lo anterior, se necesario que sefialar que no existe consenso entre si realmente es
valido hablar de Web 2.0 o no, ya que para algunos autores no existiria una real diferencia con la primera
Web (Anderson, 2007).
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canales para compartir videos creados por los usuarios en sitios como YouTube, en la
posibilidad de transmitir en vivo a través de la red gracias a servicios de streaming como
Ustream o en la capacidad de producir y compartir informacién en sitios de blogging,

como Blogger o Wordpress, 0 de microblogging, como Twitter.

Esta dualidad ha llevado a acufiar el término prosumidor para referirse a este nuevo tipo
de usuario. El concepto proviene del inglés prosumer (acronimo que se forma de la
unién de las palabras producer y consumer) y fue planteado por Alvin Toffler en 1981
en su libro ‘La Tercera Ola’. En él, Toffler (1981) hacia ver que antes de la revolucion
industrial las personas consumian lo que ellas mismas producian. Luego, a raiz de este
proceso de transformacién tecnoldgica, econdmica y social, estas funciones fueron
separadas, dando a paso a lo que actualmente se denomina productor y consumidor. Por
ultimo, actualmente, esta linea divisoria entre ambos papeles estaria difuminandose
progresivamente, lo que daria paso al advenimiento de los prosumidores y, con esto, el
fin de la era de los medios masificadores (Islas-Carmona, 2008). Si bien es cierto que
fue este autor el que acufid el término, es necesario reconocer que ya en 1972 McLuhan
y Nevitt habian anticipado esta idea al sefialar que la tecnologia electronica permitiria
gue se asumiera simultaneamente los roles de consumidor y productor (Islas-Carmona,
2008).

En tercer lugar, este cambio en el papel que los usuarios pueden desempefiar en la red
promovid que el contenido disponible en linea aumentara exponencialmente y se
diversificara. Pero, considerando las posibilidades de interaccion que brinda la Web 2.0,
esto no solo se limité a la transmision de informacion, sino que, por sobre todo, al
intercambio de conocimiento. De este modo, actualmente es posible reconocer en la red
la formacion de lo que Levy (1997) ha denominado comunidades de conocimiento, en
las cuales, a través de la participacion y el aporte de sus integrantes, se puede crear un
conocimiento compartido mucho mas amplio del que pudiese poseer cada uno

individualmente. Un claro ejemplo de esto lo podemos ver en el sitio Wikia que permite
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que distintas comunidades, a través de wikis, creen verdaderas enciclopedias

colaborativas en torno a distintas manifestaciones culturales.

Finalmente, el principio base que subyace a la idea anterior estd en el hecho de
reconocer que una persona no puede poseer todo el conocimiento acerca de una materia,
por lo que este es compartido por la comunidad a la que se pertenece, lo que promoveria
la creacion de una inteligencia colectiva (Baym, 1998) o, realizando el razonamiento a la
inversa, se trataria de «un proceso en el que cada individuo aprende méas de lo que
aprenderia por si solo, fruto de la interaccion de los integrantes del equipo» (Guitert &
Giménez, 2000: 114). En si, se trataria de una practica colaborativa que permitiria
aprender y resolver problemas por medio de palabras, acciones y lo producido por los
demés (Galindo, 2013) y en el que cada participante aporta desde sus habilidades,
competencias, conocimientos y saberes (Guitert & Giménez, 2000). De este modo, se
puede hablar de la creacion de espacios de afinidad que ofrecerian oportunidades para el
aprendizaje, difuminando las diferencias de edad, sexo y clase por un fin comun
(Galindo, 2013).

Como puede advertirse, la revision de estos cuatro elementos ha permitido desglosar la
definicién de cultura participativa de Jenkins et al. (2006) que se ofreci6 al inicio del
apartado, pues el surgimiento de la llamada Web 2.0 ha abierto la posibilidad de que el
contenido que los prosumidores crean pueda ser compartido en distintas comunidades de
conocimiento para la formacién de una inteligencia colectiva. A través de la Figura 3-1
se ha tratado de graficar esta relacion.
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participativa

Inteligencia
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Figura 3-1. Elementos constituyentes de la cultura participativa.
La cultura participativa se construye en base a la interaccion de cuatro elementos: Web
2.0, Prosumidor, Comunidades de conocimiento e Inteligencia colectiva.
(Fuente: elaboracién propia)

A lo anterior, resulta necesario agregar que los miembros de estas comunidades (que
podriamos denominar fandoms, si seguimos la linea de este trabajo) creen
fehacientemente que sus contribuciones son valiosas y seran valoradas apropiadamente.
Ademaés, se sienten socialmente conectados con los demds participantes de la
comunidad, situacion que da pie a que se interesen por lo que los demas opinen acerca
de sus creaciones y se abra la posibilidad de generar un aprendizaje uno a uno (Jenkins
et al., 2006).

Tal vez este ultimo aspecto es el mas importante y, por ello, ha sido necesario abordar
los cuatro conceptos que se han trabajado en este apartado —Web 2.0, Prosumidor,
Comunidades de conocimiento e Inteligencia colectiva— para entender la cultura
participativa, pues, mas alla de la participacién que puede promover, por ejemplo, el uso
de una herramienta Web 2.0, se trata de la posibilidad de generar comunidad en torno a
unos intereses compartidos.
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Revisar la teoria de los mundos transmedia, ahondar en la técnica de narrativa
transmedia y abordar la cultura participativa no ha sido un ejercicio azaroso, ya que
conocer estos tres elementos nos permite delimitar de mejor manera las caracteristicas

del fanfiction. Esta relacién entre los conceptos se grafica a través de la Figura 3-2 (de

elaboracion propia).

Cultura participativa
purushotma, Weigel, Clinton & RObison 2009)

(Jenkin

Teoria de los

mundos transmedia —
(Klastrup & Tosca, 2004)

Narrativa

Transmedia
(Jenkins, 2008)

Fanfiction

L__)J

Figura 3-2. Fanfiction como producto de la transmedialidad y de la cultura

participativa. El fanfiction es un ejemplo de narrativa transmedia —técnica que permite
construir mundos de esta indole— que se desarrolla en el contexto de una cultura de la

participacion.

En si, debemos considerar que el fanfiction, junto a otras actividades posibles
(representados a través de los rectangulos verdes con lineas entrecortadas), como el
fancomic o fanfilm, por ejemplo, hace uso de la técnica de narrativa transmedia como

mecanismo para actualizar un mundo transmedia, en este caso, aquel al que hacen
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referencia y del que, a la vez, son fans. En este punto, hay que sefialar que la
actualizacién de un mundo puede realizarse tal vez de otra forma, con otra técnica o
mecanismo (representados por medio de las circunferencias azules con lineas
entrecortadas), pero, considerando que el fanfiction lo hace en términos de ficcidn
narrativa, la narrativa transmedia cumple con ese proposito. Por ultimo, esta préctica se
realiza en el marco de la cultura de la participacioén que tiene un fuerte desarrollo en
entornos virtuales que conformen espacios de afinidad, como una comunidad
interpretativa o fandom, por ejemplo, que comparta intereses por una determinada

manifestacion cultural.

3.1.3. Experiencias en el uso del fanfiction en el aula

Acerca del uso del fanfiction en contextos de educacion formal, abundan las
experiencias realizadas en el contexto anglosajén. Principalmente, el trabajo que se ha
realizado ha estado orientado a utilizarlo en la ensefianza del inglés como segunda
lengua. Una de las razones de esto puede estar en lo que Black (2005) advierte, al
sefialar que actualmente hay muchos estudiantes de inglés como segunda lengua que
escriben, postean y resefian ficcién en inglés en comunidades online de fanfiction.
Geiser (2013). Por ejemplo, hace ver que esta practica permite que hablantes no nativos

puedan mejorar su habilidad para comprender el lenguaje.

En este mismo camino, en Brasil, Campelo y Berni (2012) investigan la posibilidad de
mejorar la ensefianza del inglés en estudiantes universitarios de Letras a través de tareas
de creacion de fanfiction. Entre sus hallazgos se destaca el hecho de reconocer el trabajo
en entornos digitales como un factor que puede facilitar el aprendizaje a través de tareas
pedagdgicamente significativas, pues fomentarian una actitud de participacion activa y
autonoma de los estudiantes en cuanto a escritura y lectura, ya que sus trabajos serian

compartidos con interlocutores reales.
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Otra de las vertientes ha estado relacionada con incorporar esta préctica en el curriculum
escolar norteamericano. En este sentido, se destaca la experiencia de Kell (2009), que
busca trabajar la lectura critica y practicar la escritura por medio de la incorporacion del
fanfiction en la sala de clases. En si, la idea consistia en traer a la sala de clases material
que los estudiantes disfrutaban fuera de la escuela (como videojuegos, musica, peliculas
y lecturas). Lo primero que observé es que, cuando hacia esto, los estudiantes se
motivaban mas y conectaban con las clases porque involucraban medios que a ellos les

interesaban.

Una de las razones para introducir el fanfiction estaba dado porque esta actividad se
sustenta fuertemente en un trabajo participativo, considerando que la finalidad de los
escritos es compartirlos con la comunidad que responde a los mismos intereses de quien
los escribe. Ademas, el hecho de trabajar en base a los intereses de los estudiantes,
permitirles que escojan los topicos, la posibilidad de escribir creativamente y el saber
que estan escribiendo para una audiencia en concreto (aquellos que comparten sus
intereses), vuelve mas estimulante y motivante el trabajo en relacién a la escritura
(Lenhart, Arafeh, Smith & Macgill, 2008).

Para poder llevar a cabo la propuesta, Kell (2009) tuvo que lidiar principalmente con
problemas administrativos, ya que la red de internet del colegio tenia bloqueado el
acceso a cualquier pagina web que requiriera ingresar una contrasefia (loguearse). Esto
limitaba las posibilidades de trabajar con blogs (pues para su uso se requiere asociar una
cuenta de correo electronico) o foros. Ademas, se descartaba la posibilidad de que los
estudiantes abordaran el trabajo en sus casas, ya que no todos contaban con acceso a
internet en ellas. La solucion que encontrd fue trabajar en torno a los servidores del
establecimiento, donde los estudiantes alojarian sus fanfiction escritos en Word vy, luego,
sus compafieros, accediendo a la carpeta del servidor, podrian revisar el documento que

se habia guardado para retroalimentarlo.
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La experiencia de esta autora en aula inicié con una explicacion de lo que es un
fanfiction, indicandoles que deberian producir uno. Luego se pidié a los estudiantes que
se agruparan segun el tipo de fanfic que escribirian (esta division se basé en el medio de
origen de la manifestacion cultural: cine, videojuegos, libros o series de television). Tras
dividirse, a cada grupo les entregdé un ejemplar de fanfiction con los correspondientes
comentarios que habian realizado los usuarios del portal FanFiction.net (pagina de
donde se extrajeron) para que ellos decidieran si los escritos eran buenos ejemplos de
escritura de ficcion (segun conceptos gue ellos habian revisado), dieran sugerencias para

mejorarlo y revisaran si los comentarios eran beneficiosos.

Finalizada la dindmica anterior, se dio paso a que los estudiantes escribieran su propio
fanfic en base a la temética que ellos habian escogido (considerando los grupos
iniciales). La idea era que en un plazo de dos semanas el texto estuviese publicado en el
servidor. El borrador de este texto fue revisado antes por las profesoras a cargo del
curso, luego, los estudiantes debian tipear el texto en Word para poder publicarlo en el
servidor. Por ultimo, los comparieros podrian tener acceso al documento y retroalimentar

las propuestas.

Una de las cosas més significativas que encontrd fue el interés de los estudiantes por
revisar las propuestas de sus compafieros, dar sugerencias y criticar de manera
constructiva. De manera similar, los comentarios eran esperados con ansias, para asi
poder realizar correcciones y mejorar sus escritos. De este modo, se puede observar que,
tal como sefialan Chandler-Olcott y Mahar (2003), la incorporacion del fanfiction
«ayudard a que los estudiantes se vuelvan mas metacognitivos sobre sus escritos»
(traduccion libre) (p.564).
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3.2. (Como trabajar la lectura de obras literarias?

Como se ha descrito, un factor fundamental a la hora de producir una actualizacion de
un mundo transmedia consiste en conocer sus propiedades fundamentales, es decir, su
mito, topos y ethos, lo que implica, en términos de la lectura de una obra literaria, por

ejemplo, comprender su globalidad.

Coincidentemente, como se revisara a continuacion, lo anterior es uno de los objetivos
primordiales que se persigue en el plano escolar a la hora de abordar la lectura de textos

literarios.

3.2.1. ¢ Lectura extensiva o lectura intensiva? La cultura del lapiz y del papel

Desde la didactica, se reconoce que la habilidad lectora, como el resto de las de indole
linglistico, no se trata de una capacidad homogénea. Las destrezas que se pongan en
ejecucion al momento de leer variaran, por ejemplo, segun el objetivo que nos
planteemos (Cassany, Luna & Sanz, 1994). Asi, si el propdésito del ejercicio planteado
por el profesor es que se comprenda informacion detallada, se analicen aspectos
puntuales de un texto, se reconozcan ideas centrales o aspectos que involucran la
cohesion y la coherencia local, tal vez se deba realizar una lectura mas pausada y
enfocada en textos de menor extension, ya que requerira mas tiempo. En cambio, si a lo
gue se apunta es a la comprension global del texto, fomentar habitos de lectura o
desarrollar un placer por la misma, se podra abogar por un ritmo mas fluido y optar por

material mas extenso (Ruiz, 2011; Govea, 2011).

La distincion referida anteriormente entre estos dos tipos de lectura proviene del campo
de la ensefianza de segundas lenguas y es la que mas se suele utilizar en las salas de
clases para ensefiar la literatura. La primera se denomina lectura intensiva y
corresponde, principalmente, a los ejercicios con textos cortos o fragmentos que son
realizados en aula y que apuntan efectivamente a desarrollar la comprension, pues

apuntan al reconocimiento y establecimiento de relaciones entre la informacion textual o
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a la comprension inferencial. Ademas es medida a traves de evaluaciones nacionales
(PSU y SIMCE) e internacionales (PISA). Mientras que la segunda, denominada
lectura extensiva, es en la que se pone énfasis en el desarrollo de habitos lectores a
través de la lectura de obras literarias, actividad que, generalmente, es realizada de
manera domiciliar por los estudiantes, es decir, fuera del tiempo lectivo de clases, como

farea en sus casas.

A pesar de la distincion evidente entre los dos tipos de lectura, el problema surge cuando
en el ambito escolar la metodologia de trabajo y la evaluacién aplicada por los docentes
al momento de abordar la lectura de textos literarios se enfoca en aspectos que requieren
mas una lectura intensiva que una extensiva. Este cambio de foco suele derivar, como
hace notar Aguirre (2010), por un lado, en preguntas que intenten ‘pillar al estudiante’,
exigiendo, por ejemplo, detalles de pasajes textuales, a través de lo cual se buscaria
disciplinar a los estudiantes, en el sentido de castigar a aquellos que no han leido
exhaustivamente el texto. O, por el otro, con instrumentos que recurren a preguntas
abiertas tipo ensayo que, mas que apuntar a la comprension global del texto, apuntan a
evaluar principalmente la redaccién y la ortografia de los estudiantes. En ambos casos,
como puede observarse, no se estd apuntando a fomentar la lectura o a desarrollar un
habito lector, propdsitos ultimos de los planes de lectura literaria, como ya se hizo notar,

y a los que apunta la lectura extensiva.

Esta situacion no parece ser Unica de Chile. Por ejemplo, Lorente (2011), analizando el
caso Espaiiol, hace notar que el 80% de las preguntas realizadas en las evaluaciones
escolares abarcarian el nivel de conocimiento, que es el mas bajo de la taxonomia de

Bloom!! Ahondando, sefiala que solo el 5% de las preguntas requeriria el uso de

10 Programa para la Evaluacién Internacional de Estudiantes (Programme for International Student

Assessment, en inglés).

11 Esta taxonomia consiste en un sistema de clasificacién de habilidades de pensamiento que se utiliza

comunmente para establecer objetivos de aprendizaje (Eduteka, 2014).
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habilidades de pensamiento de orden superior, mientras que el 95% restante se aboca a

la repeticidn de informacién (o memorizacion).

El verdadero problema surge al momento de reconocer que esa mecanica suele repetirse
a lo largo de los distintos ciclos de ensefianza, tanto basico como medio, por los efectos
que puede provocar en la relacion de los estudiantes con la lectura de obras literarias. En

si, son dos las consecuencias que se pueden reconocer:

e En primer lugar, y lo mas evidente, es que redundara en no conseguir despertar
un interés efectivo hacia la literatura. Por ejemplo, esto ocurre cuando los
docentes realizan preguntas o evaluaciones que apuntan hacia los detalles o a
factores como la memoria, casos en los que el estudiante ve que no estd
consiguiendo comprender, por lo que desarrollara sentimientos de frustracion

que lo desmotivaran (Alderson, 2000; Govea, 2011).

e En segundo lugar, estas practicas perfilaran, de alguna manera, la forma en que
los estudiantes se enfrenten a la literatura (o a la lectura en general) v,
particularmente, las formas en que aborden actividades extracurriculares que

estén orientadas a promover la lectura.

En consecuencia, resultard bastante dificil que los estudiantes puedan realizar
actividades como asistir a la biblioteca y llevarse libros para leer por su cuenta o
recomendar lecturas, que se sefialan como indicadores del desarrollo de habitos lectores
en los planes y programas, si los esfuerzos de los docentes no estan apuntando realmente

aello.

3.2.2. Propuestas para la lectura extensiva

A diferencia de lo que se ha planteado en el punto anterior, variadas son las estrategias
de evaluacién que se pueden utilizar para abordar la lectura de obras literarias desde una

perspectiva extensiva, es decir, aquella orientada a fomentar habitos de lectura o
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desarrollar un placer por la misma. En base a mi experiencia como profesor y gracias

fundamentalmente a conversaciones con colegas, es posible sefialar las siguientes:
a) Estrategias con énfasis en lo iconico-gréafico

e Elaborar mapas conceptuales

e Crear mapas geograficos con el desarrollo de la accion

e Crear comics en base a la lectura realizada

e Pintar un cuadro o un mural sobre algunos de los hechos de la obra

b) Estrategias con énfasis en lo escrito

e Crear noticias que relaten los hechos mas emblematicos de la obra leida
e Trasladar los hechos a un guion

e Escribir un mondlogo para expresar lo que siente uno de los personajes
e Escribir un blog o diario de vida desde la perspectiva de un personaje

c) Estrategias con énfasis en lo oral

e Caracterizarse como un personaje de la obra literaria

e Representar draméaticamente la obra leida

e Crear un sketch en torno lo leido

e Elaborar un programa radial para relatar los sucesos mas importantes de la obra
e Crear un cortometraje a partir de la obra

Ademaés, una propuesta interesante de resefiar es la de Aguirre (2010) quien, al abogar

por una evaluacion auténtica' de este tipo de textos, propone tres tipos de actividades:

i.  Confeccion de maqguetas basadas en el texto, que puede ser de utilidad para
cuentos u obras dramaticas, al ser menos los ambientes y personajes que

intervienen. Aqui el foco estd puesto en aprendizajes de tipo conceptual

12 | a evaluacion auténtica es un enfoque cercano a la evaluacion para el aprendizaje. A partir de ella se
propone que aprender es un proceso mediante el cual se consiguen realizar tareas que previamente no se
podrian haber realizado (Callison, 1998; Ahumada, 2005).
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(comprensién de la obra), procedimental (confeccion de la maqueta) y
actitudinal (valoracion de la obra y trabajo en equipo). Tal vez este tipo de
ejercicio puede ser mas fructifero si se trabajase con sectores como Artes
Visuales o Tecnologia, pues asi podria evaluarse de mejor manera lo

procedimental.

Portafolios con obras seleccionadas. Lo que se es espera es que los estudiantes
compilen en una carpeta todo aquello que han realizado en pos de su
aprendizaje, como actividades que hayan realizado con el docente, y que las
nutran con reflexiones personales acerca de su experiencia de lectura, motivos
por los que han decidido incluir algunas actividades sobre otras e indicar los
aprendizajes que obtuvo al realizarlas. Lo interesante de esta propuesta es que se
enfoca en la evaluacion de las tres obras minimas por semestre a la vez y no por
separado. En este sentido, no se imponen fechas para las lecturas de las obras de
manera individual, reconociéndose, de este modo, los distintos ritmos de lectura

que tienen los estudiantes.

Mapas conceptuales, que se deben ir confeccionando desde el inicio de la lectura,
para integrar personajes, ambientes y acciones.

Si tomamos estas propuestas y las contextualizamos en el foco de esta investigacion, la

idea de un portafolio de actividades, por ejemplo, puede ser un buen sustento para la

elaboracion de fanfictions en torno a las obras literarias que deben leer los estudiantes

semestralmente. De hecho, Aguirre (2010) sefiala que generalmente los estudiantes

ofrecen resistencias cuando se deben enfrentar al canon literario, pues este no

responderia necesariamente a sus intereses lectores. En este sentido, la idea de un

portafolio que retna las tres lecturas minimas abre la posibilidad para que el docente dé

a conocer un conjunto de obras posibles para que el estudiante, libremente, pueda decidir

qué leer. Claramente para que esto funcione, el profesor debe indagar acerca de los

gustos del grupo curso.
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También, el complemento del uso de mapas conceptuales se presenta como una
posibilidad interesante para evaluar la comprension que se va realizando de las obras.
Ademas, por ejemplo, permitira a los estudiantes ir reconociendo las relaciones que se

establecen entre los personajes, elemento fundamental a la hora de escribir un fanfiction.

3.3. Programas de Fomento Lector en Chile

En Chile, diversas son las propuestas que se han planteado para abordar el fomento
lector a nivel infantil y juvenil. Por ejemplo, en el afio 2007 fue presentada como
iniciativa presidencial la entrega de un maletin literario que seria entregada a familias de
condicion socioeconémica vulnerable, con hijos en edad escolar, para asi promover un
acceso igualitario a la lectura. Cada una de estos maletines o bibliotecas familiares contd
con 8 0 9 libros, contemplando entre sus titulos poesia, narrativa de autores chilenos y

extranjeros, un atlas y un diccionario enciclopédico (Dibam, 2010).

La entidad responsable de llevar a cabo esta tarea fue la Direccion de Bibliotecas,
Archivos y Museos (Dibam) con apoyo de la Red de Bibliotecas Publicas, de la
JUNAEB vy del Ministerio de Educacion. La entrega de los maletines se realizo
solamente durante los afios 2008 y 2009, siendo interrumpida la del afio 2010 tras el
terremoto del 27 de febrero, ya que estos fondos se redestinaron para la reconstruccion

en las zonas afectadas del pais®®.

En el afio 2010 se crea el Plan Nacional de Fomento de la Lectura ‘Lee Chile Lee’,
iniciativa que es Coordinada por el Consejo Nacional de la Cultura y las Artes, el
Ministerio de Educacion y la Dibam. Como objetivo general, este plan busca promover
la formacion de una sociedad de lectores, en la que se valore la lectura como un
instrumento que permite mejorar el nivel educativo, desarrollar la creatividad, la
sensibilidad y el pensamiento critico. Cabe destacar que su énfasis ha estado fuertemente
dirigido a la lectura en la primera infancia (0 a 6 afios). En este sentido, se han

13 Reportaje titulado ‘;Qué fue del maletin literario?’, publicado en El Mercurio el 30 de abril de 2011.
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presentado iniciativas como ‘Un cuento al dia’ que busca acercar la lectura a los nifios a
través de los padres o de quiénes estén a cargo de ellos, a través de este programa desde
el afio 2012 se han distribuido antologias con cuentos escritos e ilustrados por autores e

ilustradores nacionales'* a través de la Coordinacién de Bibliotecas Publicas.

Otro programa que surge al alero de ‘Lee Chile Lee’ es ‘Mis lecturas diarias’. Esta
propuesta se plante6 como objetivo poner a disposicion de nifios y jovenes textos de
calidad, apropiados para su nivel sector. La idea consistié en entregar una antologia de
lecturas (entre obras literarias e informativas) seleccionada por cada establecimiento
educacional segun sus intereses y objetivos propuestos para cada curso. Estos textos
fueron entregados a las bibliotecas escolares CRA™ para, luego, ser entregados en
préstamo a los respectivos cursos. Su ejecucion inicié el afio 2011, abarcado en esta
primera etapa el primer y segundo ciclo basico (2° a 8° basico). Luego, entre los afos

2012 y 2013 se realizd la seleccion y distribucion a la ensefianza media®®.

Ademas de estas dos instancias, el Plan Nacional de Fomento de la Lectura ha llevado a

cabo los siguientes programas:

a) En conjunto con el Ministerio de Educacién: Programa de animacion lectora para
niveles de transicion (2010-2012) y Programa de animacion lectora para nifios y
nifias de 0 a 4 afios (2012).

14 En la pagina de ‘Un cuento al dia’ es posible descargar la antologia de la edicion 2014 del programa:

http://uncuentoaldia.cultura.gob.cl/index.html

15 CRA es el acrénimo para Centro de Recursos para el Aprendizaje. En Chile, este es el espacio fisico de
los colegios donde se encuentran recursos impresos, audiovisuales y digitales. Como sefiala Constanza
Mekis (2007), actual Coordinadora Nacional de las bibliotecas escolares CRA, se trataria de un espacio

que estimula la creatividad y promueve la autonomia.

16 Informacién disponible en el siguiente enlace del Plan Nacional del Fomento de la Lectura:
http://www.plandelectura.cl/programas/programa-mis-lecturas-diarias-2, consultado el 14 de diciembre de
2014,
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b) En conjunto con el Consejo de la Cultura y las Artes: Didlogos en movimiento
(2013), Programa Nacional de Formacion para Mediadores de Lectura (2013-
2014), Salas de lectura (2013-2014).

¢) En conjunto con la Dibam: Servicios Bibliotecarios Extramuros (2011), Puntos

de lectura para primera infancia en hospitales (2011-2012).

También se destaca el proyecto ‘Biblioteca Escolar Futuro’ impulsado por la Pontificia
Universidad Catolica de Chile. A través de él se busca acercar, de manera gratuita, libros
de lectura obligatoria y voluntaria para nifios de 5° afio bésico a 4° afio medio de
establecimientos con alto indice de vulnerabilidad. La primera biblioteca se inaugurd en
mayo de 2014 en el Campus Oriente de la misma Universidad y la segunda en agosto del
mismo afio en el Campus Villarrica. Para el afio 2015 se espera que los otros tres campus
de Santiago también cuenten con esta bibliotecal’.

Es importante sefialar que en la actualidad las iniciativas en torno al fomento lector se

concesionan a través de postulaciones al Fondo del Fomento del Libro y la Lectura.

Otro conjunto de actividades que tienen como foco esta temética y que trascienden a
nuestro pais son las organizadas por la Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEI).
El primero consiste en el programa ‘Te invito a leer conmigo’, el cual busca
principalmente que referentes nacionales de diversos &mbitos promuevan la lectura en
los jovenes de Iberoamérica. Para ello, se han creado entrevistas audiovisuales por cada

pais que se han difundido a través de las redes sociales®®. El dia 27 de octubre de 2014,

1 Noticias publicadas en la pagina de la Pontificia Universidad Catolica de Chile

(http://www.uc.cl/es/alumnos/14587-exponen-los-alcances-de-la-biblioteca-escolar-futuro-ante-

representantes-de-12-colegios) y en el portal Soy Chile
(http://www.soychile.cl/Temuco/Sociedad/2014/08/26/270680/La-Universidad-Catolica-instalo-la-

Biblioteca-Escolar-Futuro-en-Villarrica.aspx), ambas consultadas el 11 de diciembre de 2014.

18 El programa ‘Te invito a leer conmigo’ cuenta con un canal de YouTube donde se puede acceder a estas
entrevistas audiovisuales: https://www.youtube.com/channel/UCzfPXH2f9gHo7cLLXZ7GL2Q
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durante la realizacion de la Feria Internacional del Libro de Santiago, realizo el
lanzamiento en nuestro pais de esta propuesta que cuenta con el apoyo del Componente
de Bibliotecas Escolares CRA del Ministerio de Educacion. Entre las personalidades que
han acogido el llamado de este programa se encuentran Alex Anwandter (cantautor),
Daniel Mufioz (actor y cantante), Maria Teresa Ruiz (astronoma y Premio Nacional de

Ciencias), Pablo Simonetti (escritor) y Paloma Valdivia (ilustradora)*®.

La segunda iniciativa consiste en el concurso ‘;Qué estas leyendo?’, convocado en
conjunto con la Fundacion SM y que, en Chile, cuenta con el apoyo del Ministerio de
Educacién a través del Componente Bibliotecas Escolares CRA, el Portal EducarChile y
el Magister en Comunicacion Social con mencién en Comunicacion y Educacion de la
Pontificia Universidad Catélica de Chile?°. En el afio 2014 se realizé la tercera version
de este certamen que, entre otras cosas, pretende abordar el fomento lector a través de la
produccién de un blog. En sus bases mas recientes se plantea como objetivo principal

que sus participantes

«puedan darse a conocer y construir una identidad como lectores. Asi se
generara un punto de encuentro extraordinario, donde todo estudiante tendra
cerca voces con las que compartir, disentir o ampliar su horizonte personal
como lector».
Este certamen esta abierto para todos los paises iberoamericanos. Si bien se espera que
los participantes de distintos paises puedan interactuar entre si (por ejemplo, en la pagina

oficial del concurso, www.questasleyendo.org, se puede acceder a todos los blogs

19 Informacion disponible en los sitios web del MINEDUC
(http://www.mineduc.cl/index2.php?id_portal=66&id_seccion=5087&id_contenido=29809) y de la OEI

Chile (http://www.oei.cl/web/index.php?option=com_content&view=article&id=187:lanzamiento-del-

programa-te-invito-a-leer-conmigo-chile&catid=35:not). Ambas consultadas el 14 de diciembre de 2014.

20 El programa de Magister en Comunicacion Social con mencién en Comunicacion y Educacion tiene la

tarea de evaluar los blogs participantes y de escoger a los finalistas.
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participantes), la convocatoria, organizacion, seguimiento y evaluacion se realizan a
nivel local?.

2L Sobre esto, se destaca el trabajo de acompafiamiento realizado por la alumna del Magister en
Comunicacion Social con mencién Comunicacion y Educacion, Pilar Vargas. Para mayor informacion,
remitirse a: Vargas, M. P. (2014). J6venes y fomento de la lectura en un contexto digital: Disefio de
estrategias de difusion y acompafiamiento del concurso de blogs ¢ Qué estas leyendo? Proyecto para optar
al grado de Magister en Comunicacién Social con mencion en Comunicacion y Educacién. Santiago de
Chile, Pontificia Universidad Catdlica de Chile.
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IV. METODOLOGIA
4.1. Tipo de investigacion

Este trabajo se adscribe a una perspectiva metodologica mixta, con un enfoque
predominantemente cualitativo y un alcance exploratorio, pues lo que se busca es
abordar un tema poco escasamente abordado en nuestro pais (Herndndez, Fernandez &
Baptista, 2010). En este caso, se emplea un modelo de etapas multiples que se grafica de

la siguiente manera??:

)

* Andlisis planes

* Encuesta

o

* 1 Grupo focal

* Encuesta

y programas online a con online a

* Analisis jovenes estudiantes de profesores de
resultados chilenos primer afio de Lenguaje y
concurso de acerca del universidad Comunicacién
blogs de la consumo y que acerca del
OEl 2013 produccion de actualmente modo en que

* 2 Grupos fanfiction escriben o se trabaja la
focales a leen fanfiction lectura de

obras

estudiantes
chilenos sobre
trabajo de
obras
literariasen la
sala de clases

literarias en la
sala de clases

Figura 4-1. Etapas del modelo empleado para recolectar los datos de la investigacion.

En este sentido, para la construccion de los distintos instrumentos que se han empleado

se consideraron los datos obtenidos en la aplicacion de sus antecesores.

22 |a etapa cualitativa del disefio se simboliza con la abreviatura CUAL, mientras que la cuantitativa con
CUAN.
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En consonancia con el enfoque y el modelo de la investigacion, para analizar los datos
obtenidos se recurrird a procedimientos de analisis de contenido, ya que a traves estos se
podra relevar el contenido latente de la informacion recolectada. Este trabajo implica
que se seguira un enfoque ascendente (bottom-up), pues las categorias de andlisis seran
levantadas a partir de los datos, sin haber sido preestablecidas con anterioridad. En

palabras de Pifiuel (2002), la técnica de andlisis de contenido consiste en un

«conjunto de procedimientos interpretativos de productos comunicativos
(mensajes, textos o discursos) que proceden de procesos singulares de
comunicacion previamente registrados, y que, basados en técnicas de medida, a
veces cuantitativas (estadisticas basadas en el recuento de unidades), a veces
cualitativas (légicas basadas en la combinacion de categorias) tienen por objeto
elaborar y procesar datos relevantes sobre las condiciones mismas en que se han
producido aquellos textos, o sobre las condiciones que puedan darse para su
empleo posterior» (p.2).

Por ultimo, la construccion de los distintos instrumentos empleados en esta investigacion

y el posterior analisis de los datos estuvo guiado por las siguientes variables:
e Motivacion por la lectura literaria
e Valoracion de las obras literarias asignadas
e Tipos de estrategias de evaluacion
e Valoracion de las estrategias de evaluacién
e Valoracion del fanfiction

¢ Fanfiction como estrategia de evaluacion
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4.2. Fases de recoleccion de los datos

Primera fase: Contextualizacion de la probleméatica

Consiste en describir el contexto en el que se enmarcaria la introduccion del fanfiction
como una estrategia para evaluar la lectura de obras literarias en los cursos de 7° afo
bésico a 2° afio medio fundamentalmente. Por ello, en primer lugar, se analizaran los
objetivos relacionados con esta tematica de los planes y programas de séptimo afio
basico a segundo afio medio del Ministerio de Educacion de Chile. Se seleccionan estos
cursos, ya que, en primer lugar, comprenderian la edad de inicio en el consumo y
produccion de esta préactica y, en segundo lugar, en ellos se enfatizaria en la narrativa

como modo de organizacion textual.

En segundo lugar, aprovechando la oportunidad que tuve en el afio 2013 de participar
como miembro del equipo evaluador del concurso de blogs ‘;Qué estas leyendo?’ de la
OEI%, se analizaron los resultados de este concurso, colocando especialmente énfasis en

la forma en que abordaron este desafio los estudiantes participantes.

Segunda fase: Conversacion con estudiantes chilenos acerca de su experiencia

escolar con la lectura de obras literarias

Utilizando como insumo lo recogido en la fase anterior, se realizaron dos grupos focales
con estudiantes del sistema escolar chileno que han participado en el concurso de blogs
‘¢ Qué estas leyendo?’ de la OEIl, pues, asi, por un lado, se podria ahondar en los
resultados que se evidenciaron en la version 2013 del certamen y, por el otro, se podria
conocer el tipo de actividades que cominmente se realizan en la sala de clases al trabajar
las obras literarias y el modo en que perciben esta tarea (en el Anexo 1 se puede revisar

la pauta de entrevista).

23 En el marco de mis estudios de Magister en Comunicacién Social con mencién en Comunicacién y

Educacion.
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Los grupos focales se realizaron con dos grupos de estudiantes que participaron en la
misma version del concurso. La primera conversacion se realiz en dependencias de la
Facultad de Comunicacion de la Pontificia Universidad Catdlica de Chile y contd con
cuatro estudiantes de 8 afio basico provenientes de la comuna de San Miguel. La
segunda, se llevé a cabo en el mismo establecimiento educacional de los alumnos,
ubicado en la comuna de Valparaiso, y contd con 7 participantes de 1° afio medio. Para

su analisis, ambos grupos focales fueron transcritos.
Tercera fase: Encuesta a jovenes acerca del consumo y produccion de fanfiction

Considerando los antecedentes recogidos en las dos primeras fases del estudio, se
procedio a confeccionar una encuesta dirigida a jovenes chilenos acerca del consumo y
produccion de fanfiction y sobre su relacion con la literatura (ver Anexo 2). Este
instrumento se publicé de manera online utilizando la herramienta formulario de google
Drive. En total 75 personas respondieron la encuesta durante las dos semanas que estuvo
en linea®®. Para conformar esta muestra, se empleo la técnica de muestreo de bola de
nieve o en cadena (Bonilla-Castro & Rodriguez, 2005) por lo que se les solicitd a
informantes familiarizados con esta practica que compartieran el enlace de la encuesta

entre sus amigos y conocidos que participaran en sus distintas comunidades en linea.

Cuarta fase: Grupo focal con estudiantes de primer afio de universidad que

escriben y leen fanfiction

En tercer lugar, se concretd un grupo focal con estudiantes de primer afio de Universidad
gue actualmente escriben o leen fanfiction, ya que con este ejercicio se busca que los
participantes describan su experiencia en torno al analisis y evaluacion de la lectura de
obras literarias en la educacién secundaria y como hubiese impactado en este &mbito la

introduccion del fanfic. Esencialmente, para la construccion de la pauta de la entrevista

2430 de julio a 13 de agosto de 2014.
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se recogio lo obtenido en la encuesta de la etapa anterior y la informacion proporcionada
por los estudiantes de los dos grupos focales anteriores (ver Anexo 3).

Considerando lo especifico de la temética que se abordd en esta conversacion, se
contactd directamente a estudiantes que estuviesen familiarizados con esta practica para
participar en el grupo focal. Ademas, se abri6 la invitacion para que asistieran con
amigos o conocidos que quisieran compartir su experiencia sobre esta temética. La
entrevista se desarrolld en dependencias de la Pontificia Universidad Catdlica de
Valparaiso por ser un punto afin con los entrevistados. El grupo estuvo conformado por

6 participantes.

Quinta fase: Encuesta a docentes acerca del modo en que trabajan la lectura de

obras literarias

Para la dltima fase de recoleccion de datos también se considero realizar una encuesta
online utilizando la herramienta formulario de google Drive. Esta vez estaba orientada a
consultar a profesores de Lenguaje y Comunicacion del sistema escolar chileno acerca
del modo en que se trabaja la lectura de obras literarias en las salas de clases. En este
caso, 37 personas respondieron este instrumento durante las cuatro semanas en que
estuvo disponible®. Al igual que en la encuesta anterior, también se emple6 la técnica de
muestreo de bola de nieve o en cadena (Bonilla-Castro & Rodriguez, 2005).

2530 de septiembre al 21 de octubre de 2014.
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V. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS
5.1. Curriculum nacional

a) Enfasis en la comprension global

En los planes y programas del Ministerio de Educacion de Chile para séptimo afio
basico (MINEDUC, 2011a) es posible reconocer un gran objetivo relacionado con la

lectura obras literarias narrativas.

i. Interpretar cuentos y una novela, comentados en clases, considerando:
» diferencia entre narrador y autor
» narracion en primera o tercera persona
» didlogos y pensamientos expresados por los personajes
» ambiente fisico y sicologico
» temas y valores presentes

» experiencia personal?®.

En el caso de octavo afio basico (MINEDUC, 2011b) se identifican dos objetivos de
aprendizaje:

I.  Analizar e interpretar textos narrativos, considerando:
» tipo de narrador: dentro o fuera del relato, grado de conocimiento
» personajes: formas de expresarse € intenciones
» ambiente fisico y sicologico
» diferentes tiempos en el relato
» conflicto

» cultura, costumbres y prejuicios presentes en el texto.

% En los planes y programas de séptimo basico este objetivo se repite en las dos unidades que conforman
el primer semestre, variando solamente los Gltimos dos descriptores, valores personales y experiencia

personal, que se incorporan en la segunda unidad.
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ii.  Analizar diferentes aspectos de una novela, considerando:
» evolucion de personajes
» situaciones en las que se encuentran los personajes
» espacios y tiempo
» ritmo de la narracion

» influencia de la cultura en el desarrollo de la historia.
En primer afio medio (MINEDUC, 2011c) se reconoce solo uno:

i.  Comprender como algunos textos se convierten en parte de nuestra herencia
literaria y son clasicos, porque han influido y permanecido en nuestra cultura,
considerando:

» creencias y pensamientos de la época en que fue escrita la obra
» valores
» aspectos rupturistas

» personajes que encarnen aspectos universales del ser humano.
Por ultimo, en segundo afio medio (MINEDUC, 2011d) también se presenta uno:

i.  Analizar e interpretar novelas y textos narrativos breves considerando:
> tema
» narrador
» personajes
» acciones
» espacio
» tiempo de la narracion: presencia de analepsis y prolepsis,

condensaciones, tiempo referencial histérico.

Si se revisan con detencion los objetivos podra advertirse que, mas alla de lo referido a
la narratologia como contenido, todos apuntan a una comprension global de lo que se ha
leido, en cuanto no basta con remitirse a un fragmento en particular de la obra. A su vez,

algunos de los aspectos que se piden analizar apuntan al reconocimiento de mitos
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(cultura, creencias), del topos (ambiente, espacio, tiempo, costumbres) y del ethos
(conflicto, prejuicios, valores).

Considerando lo anterior, cabria esperar que las distintas actividades que proponen los
docentes en la sala de clases cuando, por ejemplo, se deben evaluar o analizar las
distintas lecturas que se encargan a los estudiantes, también se orientaran por el
proposito de comprender los aspectos globales del texto literario, como aquellas
propiedades esenciales que rigen el mundo de ficcidn que se lee.

b) Desarrollando hébitos lectores a partir de los gustos e intereses

En los distintos planes y programas se plantean una serie de aprendizajes esperados de
indole transversal, ya que deben abordarse en todas las unidades de aprendizaje.

Justamente asociado a la lectura se destaca el siguiente en todos los cursos:

e Se pretende que [los estudiantes] desarrollen habitos lectores a través de la

lectura independiente y en clases de textos interesantes.

Como se puede apreciar, se espera que a través de las actividades realizadas en clases se
pueda fomentar el desarrollo de habitos lectores, destacando especificamente que los
textos que los estudiantes lean deben ser interesantes. Si bien esto Gltimo puede parecer
muy subjetivo, es importante que asi lo sea, ya que se refuerza la idea de que lo que el
alumno lea sea de su interés y no del docente. Esta interpretacion se puede reafirmar

gracias a los indicadores que se sefialan en los propios planes ministeriales:

i.  Leen de manera independiente al menos 30 minutos diarios.
ii.  Asisten a la biblioteca y se llevan libros para leer por su cuenta.
iii.  Comentan sus lecturas personales en clases.

iv.  Recomiendan lecturas, fundamentando su opinion.

Es decir, no se trata de una actividad impuesta, por lo que las lecturas literarias que se
abordan en el contexto escolar debiesen considerar necesariamente los gustos e intereses

de los estudiantes. De manera similar, como ya se sefial6 a proposito del fanfiction, esta
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es una actividad que surge en base a los intereses de quien lo produce, en cuanto se ve
motivado a actualizar el mundo de ficcion que conoce y que lo ha cautivado. Por ello, el
fanfic se ve como una alternativa plausible de emplear en el aula para cumplir con este

cometido.

Ahora bien, cabe preguntarse como abordan efectivamente los docentes la lectura de
textos literarios en el aula y si se estaran considerando los intereses de los estudiantes.
En definitiva, saber si las decisiones didacticas que toman los profesores en el nivel

escolar apuntan efectivamente a desarrollar habitos lectores en sus estudiantes.

5.2. Concurso de blogs ¢ Qué estés leyendo?

La convocatoria para esta version del certamen se extendio a jovenes de entre 12 a 15
afios de edad (séptimo afio béasico a primer afio medio). Los evaluadores de este
concurso fueron estudiantes del Magister en Comunicacion Social con mencién en
Comunicacion y Educacién de la Pontificia Universidad Catélica de Chile, esto en el
marco de un acuerdo del programa con la OEI. Para realizar la evaluacion se empled una
pauta entregada por el comité organizador del concurso, la cual se encuentra orientada a
valorar los blogs en base a cuatro aspectos a) Experiencia lectora, b) Actualizacion, c)
Uso de recursos propios de un blog y d) Aspectos formales, disefio y organizacion. Si
bien el trabajo de los evaluadores, en el que participé, se concentré en algunos de los
blogs, tras conversar con los demas evaluadores (comparfieros del Magister?”) quedaron
en evidencia algunos problemas comunes al material producido por los adolescentes de

la version 2013:

27 De hecho, como ya se dijo, uno de ellos, decidio realizar su proyecto de grado en torno a este concurso.
Para mayor informacidn, remitirse a: Vargas, M. P. (2014). Jévenes y fomento de la lectura en un contexto
digital: Disefio de estrategias de difusion y acompafiamiento del concurso de blogs ¢Qué estas leyendo?
Proyecto para optar al grado de Magister en Comunicacion Social con mencién en Comunicacion y

Educacién. Santiago de Chile, Pontificia Universidad Catélica de Chile.
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a)

b)

En cuanto a la experiencia lectora, lo que més saltdé a la vista fue la
homogeneidad a la hora de enfrentar una actividad de este tipo, que, recordemos,
invita a construir espacios para compartir su identidad como lectores y su
experiencia al momento de abordar la lectura, pues el trabajo se basaba solo en
comentar, resumir o resefiar lo que habian leido. Por medio de este tipo de
practicas, de alguna manera, lo que se hace es reproducir el modelo de trabajo
que utilizan los docentes en aula que ya hemos mencionado, por ser el mas
cercano y el que han aprendido. Este problema, que claramente afecta la
originalidad de las publicaciones en los blogs, radica en que los estudiantes
terminan realizando actividades que no evidenciarian realmente una comprension
de lo leido o que no implicarian el desarrollo de habitos de lectura, ya que solo
bastaria con leer el resumen del libro que se estd comentado para poder
abordarlas (Aguirre, 2010) o, en el peor de los casos, remitirse a copiar alguna

resefia que se encuentre en la red.

En relacién a la actualizacion de los blogs, fue comin encontrar trabajos que eran
abandonados después de la segunda entrada o que no prosperaron mas alla del
primer mes de ejecucion. En si, de las 60 propuestas, por un lado, el 52% dejé de
ser actualizado antes de que terminara el periodo de evaluacién (mes de agosto
de 2013), particularmente, un 22% de los estudiantes publicé durante un mes, un
28% tuvo dos meses de vigencia y un 2% tres. Por otro lado, del porcentaje
restante, un 10% mantuvo activos sus blogs hasta agosto, fecha de cierre del
concurso, mientras que un 38% continud actualizando pasado el periodo de
evaluacion. Es importante sefialar que en las bases del concurso se informan las
fechas importantes, como el plazo de inscripcion o el periodo de evaluacion. Si
nos centramos en este 52% que abandono el blog que habia inscrito para el
concurso, podemos ver reflejado, de alguna manera, la falta de motivacion de los

estudiantes para continuar con una actividad de esta indole.
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c)

d)

Considerando la herramienta en que se lleva a cabo la actividad, el blog, se pudo
apreciar que no conseguian aprovechar las potencialidades de este recurso de
comunicacion, como, por ejemplo, la inclusion de gadgets que permitiesen
interactuar con sus lectores, el uso de material multimedia o la hipervinculacion,
entre otros. Esto implicd dejar de lado la interactividad, la multimodalidad, y la
hipertextualidad. Este problema puede deberse a que este tipo de trabajo lo han
realizado en clases tradicionalmente circunscritas al lapiz y al papel, por lo que
terminan trasladando, de forma automatica, el mismo tipo de actividad que
realizan en este caso al momento de utilizar una herramienta digital como el

blog.

Finalmente, también fue posible reconocer otros problemas. Por un lado, de
redaccion y ortografia y, por el otro, de diagramacion y de heterogeneidad de
formato en las entradas de un mismo blog, lo que involucraba el uso diverso e
indiscriminado de fuentes tipogréaficas y de estilo. Esto ultimo en particular
puede estar relacionado con lo que advertido en el punto anterior, ya que esta
situacion suele ocurrir cuando se copian fragmentos textuales de una pagina o de
distintos documentos y no se procura revisar su formato antes de publicar la

entrada.

Los problemas que se han relevado apuntan a distintos aspectos que se entrecruzan en un
concurso como el propuesto por la OEI. En primer lugar, los referidos a la experiencia
lectora (a) y a la actualizacion de los blogs (b) podrian ser en parte consecuencia de lo
que se advirtié acerca de la metodologia empleada por los docentes para abordar la
lectura de textos literarios. En segundo lugar, lo relacionado con la herramienta en que
se lleva a cabo la actividad (c) hace alusion al medio que se emplea para realizar la
actividad, el cual no es de uso comin como ambiente de aprendizaje en la educacion
escolar. Finalmente, los problemas que aluden a los aspectos formales (d) consideran
aspectos referidos a la escritura, lo que no resulta extraiio, ya que el blog es una

herramienta principalmente enfocada en el codigo escrito.
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5.3. Grupos focales con estudiantes de 8° afio basico y 1° afio medio

a) Leyendo en la red lo que me recomiendan

En primer lugar, tras analizar las transcripciones de los grupos focales realizados con
estudiantes del sistema escolar chileno, lo que més llama la atencién es que demuestran
un alto interés por la lectura de obras literarias. Dentro de los géneros que prefieren se
encuentra la novela historica, fantastica y de ciencia ficcion. En general, la mayoria de
los libros que leen por iniciativa propia los buscan a través de internet, por lo que su
consumo se basa mucho mas en documentos electrénicos que en papel. En si, son dos las
caracteristicas que resaltan de este medio: Gratuidad y movilidad. Un ejemplo de esto
estd en el alto uso de Wattpad, plataforma social que actua como un repositorio de

historias de ficcion que son compartidas por los mismos usuarios.

«Es que en el fondo cuando uno ve a una nifia con el celular, ve la pantalla y ya

estd leyendo Wattpad o después de las pruebas cuando nos dicen lean un libro y

uno, todos sacan el celular y a leer Wattpad» (Focus 1, Informante 4, mujer).
Ahora  bien, tomando en cuenta la  naturaleza de este  sitio

(https://www.wattpad.com/signup/) es comun que accedan a narrativa original no

publicada en alguna casa editorial.

Si se considera la gran oferta de contenido que la red pone a disposicion de los usuarios
(por ejemplo, Wattpad declara poseer 40 millones de historias alojadas), una de las
principales interrogantes era saber cémo ellos llegan a seleccionar los libros, historias o
relatos que leen. Segun lo que se desprende de las entrevistas, suelen llegar a los titulos
que leen a través de recomendaciones de amigos o compafieros de curso o de lo que se

recomienda en los distintos blogs que siguen.

«Algunas amigas me recomiendan, me dicen ‘mira hay este libro, es stiper bueno’
y ya, me lo mandan por PDF y me lo leo por el computador y lo veo y me
engancho y al tiro yo me lo leo, me demoro como entre dos dias no méas» (Focus 1,
Informante 2, mujer).
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«Hay una pagina que recomienda libros y los ponen ahi en PDF y yo me ponia a
verlos todos.
[...] Es que se llama ‘My obsession por los libros’, se llama parece, pero los ponen
todos en PDF, hay de todo, todo, todo» (Focus 1, Informante 1, mujer).
Del mismo modo, algunos de ellos recomiendan lo que han leido y les ha gustado: «O
sea intentaba como también como recomendar libros, decir lo que vi en el libro» (Focus

2, Informante 7, mujer).

Ademaés de literatura, segin lo que informaron los entrevistados, suelen leer otros tipos

de textos, tales como: comics, guias de videojuegos, prensa escrita 0 paginas web.
b) Importancia de sus gustos e intereses

En segundo lugar, a diferencia de lo descrito anteriormente, al momento de hablar sobre
su experiencia con la lectura de obras literarias en el colegio, se destaca el poco interés
gue manifiestan al momento de enfrentar este tipo de tarea. De hecho, son dos las
palabras que comunmente usan para caracterizar los libros que deben leer: Aburridos y
obligatorios. Si bien el primer término puede tener un tenor méas subjetivo, el resaltar el
caracter obligatorio de la lectura da a entender que no es una actividad que les resulte

placentera o que se alinee con sus intereses literarios.

«A mi me gusta leer pero a veces los libros del liceo no son muy buenos» (Focus
2, Informante 1, hombre).

«Son muy lateros o las historias no son tan entretenidas» (Focus 2, Informante 1,
hombre).
La importancia que le atribuyen a sus gustos a la hora de leer una obra literaria es tan
relevante para ellos que, si les dieran la oportunidad de escoger los libros que seran
evaluados durante el semestre, su perspectiva cambiaria completamente en relacion a
este tipo de actividad. Justamente esto se da a entender al momento de referirse a
novelas que el docente ha incluido en el plan de lectura y que han concordado con sus

intereses, como 1984 de George Orwell.
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«Por ejemplo a mi me sorprendié que leyéramos un libro de 1984, o sea porque es
muy diferente a otros libros que hemos leido, entonces a mi a veces como que no
le gusta a uno leer lo que dan en el liceo porque sabe que va a leer uno que no le
va a gustar, entonces en cambio cuando a uno le gusta un libro como que se lo va
imaginando» (Focus 2, Informante 1, hombre).
Ahora bien, los propios estudiantes reconocen que es muy complicado que a cada uno se
le permita escoger lo que quieren leer, por el esfuerzo que implicaria corregir los
trabajos que surjan de este tipo de dindmica. También sefialan que el tiempo es muy
escaso como para que el profesor pueda conocer los gustos de todos los estudiantes y

que, a su vez, es mucho mas dificil poder complacerlos a todos por su variedad.

«A mi lo que me pasa es que pa’ mi depende, porque de como la problematica de
cuando dan libros para leer después no significa que te va a gustar, porque no
puede dar el gusto a todos» (Focus 2, Informante 7, mujer).

¢) Preparando las evaluaciones de lecturas para el colegio

Si bien a través de la revision bibliografica que se ha realizado en esta investigacion se
han presentado distintas formas de abordar el trabajo en torno a las obras literarias que
se dan a leer en el colegio y estas pueden aplicarse a lecturas diferenciadas, el problema
que reconocen los estudiantes puede estar dado por el tipo de instrumento que en general
se utilizaria como mecanismo de evaluacion. Segun lo sefialado por los entrevistados,
este se ajustaria al formato de prueba escrita con preguntas abiertas de tipo ensayo o

preguntas que apelan a la memoria.

«En la parte escrita es como mas memoria» (Focus 1, Informante 3, mujer).
«Memoria, mucha redaccion» (Focus 1, Informante 4, mujer).

«O mas especifico y no tenis tanto tiempo como para pensar las palabras entonces
de repente podis poner una palabra que la sefio de lenguaje la puede poner

encerrada en rojo o con un signo de interrogacién con todo malo asi» (Focus 1,
Informante 1, mujer).
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También destacan otro tipo de ejercicios como escritura de comentarios, resefias u
opiniones sobre el libro. En todos estos casos, indican que, mas que la experiencia de

lectura, el foco de estas evaluaciones estaria puesto en la redaccion.

Frente a lo anterior, cabe destacar que los estudiantes hacen notar su interés por la
escritura tanto de ficcion como de no ficcion: «la mayoria de nosotros tenemos la
vocacion de que les gusta redactar, les gusta escribir» (Focus 2, Informante 2, hombre).
Ademas, a diferencia de la lectura, sefialan ciertas restricciones a la hora de realizar un
ejercicio de este tipo. En si, en relacion a la escritura de ficcidn, se sienten comodos con
la narrativa y la dramatica, descartando la poesia. En cuanto a la de no ficcion, no les
gustan los casos en los que deben argumentar. Lo interesante de esto es que, a pesar de
su gusto por la escritura, no les agrada que en las evaluaciones sean de este tipo. Es mas,

prefieren una dindmica oral.

Otro aspecto que sefialan es que para preparar las obras que se les solicitan en el colegio

deben recurrir a informacion en internet que les ayude a complementar la lectura.

«Yo termino de leer el libro e igual busco un resumen y complemento, porque hay
veces que no entiendo palabras o no entiendo cosas importantes del libro y que
después sin eso no tengo casi nada del libro entonces ahi lo tengo que
complementar» (Focus 1, Informante 2, mujer).
Este es un trabajo que deben hacer de manera autbnoma, ya que, como hacen notar, los
libros del colegio se leen en la casa. En si, los Unicos ejercicios que realizan en la sala de
clases acerca de las lecturas estan relacionados con el contexto de produccién de la obra,
elaborar glosarios o ver videos basados en el libro. Ademas, existe la posibilidad de
hacerle preguntas al docente, pero no aluden a un acompafiamiento en el proceso de

enfrentarse al texto.

«La profesora lo que hace es que una semana antes de la prueba, nos pasa la vida
del autor, después en la pregunta en la prueba son 7 preguntas y una de las 7
preguntas es por qué el autor escribi6 este libro» (Focus 2, Informante 1, hombre).
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d) Escribiendo y leyendo més allé de la sala de clases

Por ultimo, cabe destacar que, si bien no fue un tema a tratar considerado en la pauta de
entrevista, los mismos estudiantes aludieron al fanfiction como una practica recurrente
en su vida como lectores. Las plataformas que emplean para acceder a ellos son
preferentemente a través de Wattpad o blogs. La versatilidad de este tipo de texto es
reconocida por los mismos entrevistados al sefialar que leen o han leido sobre novelas,
grupos musicales, comics o series de television. Para ellos, el problema maés recurrente
de los fanfic que han podido leer en la red esta dado por casos de plagio, en donde no se

reconoce al autor original del escrito:

«A mi me ha pasado que por ejemplo yo también veia no sé por ejemplo los
fanfics, que son como historias de fans que estan en internet y por ejemplo en el
blog subia y a veces aparecian otras paginas con otros autores pero era la misma
historia y lo Unico que cambiaba era como ciertos hombres entonces ahi se ve
como plagio» (Focus 2, Informante 7, mujer).
Llama la atencion que el tema del plagio y los derechos de autor esté tan internalizado
por los estudiantes, en especial si se considera la frecuencia con la que acceden a
contenidos en la red que infringen estos Ultimos (por ejemplo, descargar novelas). Asi, al

momento de definir al fanfiction consideran este aspecto:

«Por ejemplo, un fanfic es una historia sin fin de lucro porque tl no la puedes
vender como un producto y que te paguen por eso, ya que ti tomas los derechos de
autor, o sea pides como permiso para usar la historia de otro autor que ya esta
como protegida por derechos de autor diciendo, ‘ya esto no es mio, pero de todas
formas lo voy a usar pero sin fines de lucro’. Y ahi se puede usar» (Focus 2,
Informante 7, mujer).

5.4. Encuesta a jovenes sobre fanfiction

Como una forma de filtrar los resultados y asegurar que la informacion obtenida fuese
de utilidad para los fines de la aplicacion de este instrumento, una de las primeras
preguntas que contempl6 la encuesta fue saber si leian o escribian fanfiction. Frente a

esto, tan solo 11 de los encuestados indicd que no lo hacia o, en su defecto, que no
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conocia esta practica, es decir, el 14,7% del total, reduciéndose la muestra, de este
modo, a 64 participantes.

De esta muestra final, un 25% declara haber asistido a un establecimiento educacional
municipal, un 34% a un particular pagado y, finalmente, un 41% a una institucion
particular subvencionada. Si bien existen diferencias entre los tres tipos de
establecimiento, se puede apreciar que esta no es una préactica exclusiva para uno de

estos contextos.

A continuacidn, se desglosaran los resultados obtenidos en cada una de las preguntas

gue contemplo el instrumento aplicado.
a) Plataformas de acceso al fanfiction

En promedio, los encuestados tienen 20 afios de edad y comenzaron a relacionarse con el
fanfiction a los 14, es decir, cuando estaban cursando octavo afio basico o primer afio

medio del sistema escolar chileno.

En cuanto a la relacion que tienen con esta practica, como era de esperarse, el total de
los encuestados lo lee, mientras que un 87,5%, ademas, escribe sus propios fics. Por un
lado, en el caso de la lectura, como se muestra en el Grafico 5-1, los participantes suelen
acceder a los textos mayoritariamente a traves de foros (42,2%), blogs comunitarios
(39,1%), es decir, que pertenecen a mas de un autor, o paginas web de autores de
fanfictions (39,1%), actuando como seguidores de sus trabajos. Una plataforma
importante a destacar corresponde a lo que se ha etiquetado como péginas web de
lectura o dedicadas a fanfictions, pues, si bien solo un 26,6% de los encuestados las
frecuentan, son dos los sitios a los que se alude: Archive of Our Own (AO3) y
FanFiction.net. Por Gltimo, Wattpad, que fue una plataforma que surgi6 en los grupos

focales ya analizados es utilizado en un 18,8%.
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Gréfico 5-1. Plataformas mas empleadas por jévenes chilenos para leer fanfictions
(n=64).

Por otro lado, en el caso de la escritura, como se observa en el Gréfico 5-2, nuevamente
la plataforma que mas se emplea para publicar los trabajos es el foro (32,1%), seguido
del blog comunitario (25%) y del blog personal (21,4%). Cabe destacar que del total de
encuestados que escribe sus propios fics, tan solo un 7,1% sefiala que no los publica en
la red, guardandolos como el resultado de un ejercicio de escritura personal. Este Gltimo
dato no resulta menor de destacar, ya que significa, por el contrario, que el 92,9%
restante participa de manera activa como productores de contenido en sus respectivas

comunidades en linea y que, ademas, esta dispuesto a compartir su trabajo.

o1



35% 32.1%

30%

25%

25%

21.4%

20%

16.1%

15%
10.7%

10%

7.1%

5%

0%
Blog Blog personal Escritura Foros Pagina web Pdginas web Wattpad
comunitario personal personal delecturao
dedicadas a
Fanfictions

Grafico 5-2. Plataformas mas empleadas por jovenes chilenos para escribir fanfiction
(n=64).

b) Idioma de preferencia

Un ultimo dato que es interesante de sefialar se refiere al idioma en que prefieren
acercarse a esta practica en la red. En el Gréfico 5-3 se recoge la informacién tanto de
lectura como de escritura. En el primer caso, una mitad de los encuestados tiene
preferencia por el espafiol, mientras que la otra por el inglés. En cuanto a la escritura, la
gran mayoria (87,5%) lo hace utilizando su lengua materna, mientras que un 10,7% se
atreve a hacerlo en inglés y un 1,8% en aleméan. El hecho de no limitarse a su idioma ya
se habia puesto en evidencia al revisar antecedentes acerca del fanfic y encontraba su
explicacion en que la mayoria de las préacticas culturales que eran seguidas por los fans
no provenian de paises de su lengua de origen. En si, estos datos, ademas de reafirmar lo
anterior, son Utiles para hacer notar que una propuesta pedagdgica como la que se
plantea en este escrito no solo puede ser Gtil para un area como la de Lenguaje y

Comunicacion, sino que también para la ensefianza de lenguas extranjeras.
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Grafico 5-3. Idioma de preferencia en el consumo y produccién de fanfiction por

jévenes chilenos (n=64).
c) Atributos de un buen o mal fanfiction

Como un segundo aspecto, a través de esta encuesta se quiso identificar los aspectos que
mas valoraban los participantes en un fanfiction que consideraran bueno o de calidad y

aquellos que consideraban que describiria a un mal fanfic.

Para lo primero, se les presentd una lista de elaboracion propia de 9 caracteristicas que,
segun la revision bibliografica que se ha realizado en este trabajo, definirian la
produccion de este tipo de texto y se les solicitd que escogieran 3. Como puede
observarse en el Gréafico 5-4, los aspectos que, en su mayoria, mejor valoran los
encuestados son la redaccion (89,1%) y la ortografia (76,6%), es decir, aquellos
elementos que aluden mucho mas a la forma o presentacion que al fondo o contenido y
que, a su vez, demostrarian el nivel de desarrollo del autor de la habilidad de escritura.
Sorpresivamente, la caracteristica ‘Demostrar conocimiento del mundo de origen’ queda

en tercer lugar con un 51,6% a pesar de que, como se sefialdé en el marco conceptual,
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seria uno de los elementos mas importantes para que una comunidad interpretativa
reconozca un fanfiction como tal. Por ultimo, cabe sefialar que, aun cuando un 87,5% de
los encuestados escribe sus propios fics, tan solo un 7,8% considera importante tomar en
cuenta los comentarios de los lectores, situacion que contradice la idea de participar en

una comunidad.

Tener buena ortografia 76.6%

Ser fiel a la obra de origen 14.1%

Reflejar el estilo personal del autor del fanfiction 25.0%

Priorizar |la narracién de hechos

15.6%

7.8%

Priorizar el didlogo entre personajes

Presentar un mundo alternativo a la obra de origen 12.5%

Estar bien redactado

89.1%

Demostrar conocimiento del mundo de origen 51.6%

Considerar los comentarios de los lectores = 7.8%

0.0% 10.0% 20.0% 30.0% 40.0% 50.0% 60.0% 70.0% 80.0% 90.0% 100.0%

Gréfico 5-4. Caracteristicas relevantes en un fanfiction para jovenes chilenos (n=64).

Ademaés de lo anterior, se dio la posibilidad para que los participantes sefialaran una
caracteristica que no estuviese recogida en la lista y que consideraran importante a la
hora de calificar un buen fanfic. En este caso, de los 31 encuestados que agregaron un
aspecto, un 41,9% sefial6 que era importante respetar las caracteristicas de los
personajes originales. Otros de los aspectos que destacan son la creatividad (12,9%) y la
coherencia argumental (9,7%).
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Finalmente, se les solicitd a los encuestados que ellos mismos sefialasen tres aspectos
que describieran un mal fanfiction. Los resultados obtenidos en esta pregunta son
coherentes con lo que se indicd anteriormente al respecto de un buen fanfic, ya que,
nuevamente, las caracteristicas que mas resaltan son los problemas ortograficos (65,6%)
y de redaccion (46,9%). En tercer lugar, con un 29,7%, aparece un fenémeno que los
encuestados han denominado OOC (sigla del inglés Out Of Character), situacion en la
que un autor de fanfic cambia la personalidad de un determinado personaje para
adecuarlo a la historia que desarrolla, aspecto que se relaciona con la importancia que se
le ha dado a la idea de respetar las caracteristicas de los personajes originales. Ademas
de lo anterior, se destaca el que descuiden aspectos relacionados con la narracion
(18,8%), el desarrollo argumental (17,2%) y que el escrito no sea coherente (15,6%). Por
ultimo, solo en un 9,4% se valora negativamente el hecho de que en el texto no se

demuestre conocimiento del mundo o de la obra de origen.

Caracteristicas buen fanfiction Caracteristicas mal fanfiction
(presentes en el formulario)

Estar bien redactado 89.1% | Tener mala ortografia 65.6%
Tener buena ortografia 76.6% | Estar mal redactado 46.9%
Demostrar conocimiento del mundo de | 51.6% | OOC 29.7%
origen
Reflejar el estilo personal del autor del 25.0% | Descuidar la narracion 18.8%
fanfiction
Priorizar la narracién de hechos 15.6% | Mal desarrollo argumental 17.2%
Ser fiel a la obra de origen 14.1% | Carecer de coherencia 15.6%
Presentar un mundo alternativo a la obra | 12.5% | No demostrar conocimiento del mundo 9.4%
de origen de origen
Considerar los comentarios de los 7.8% | Utilizar personajes idealizados (Mary 9.4%
lectores Sue)
Priorizar el dialogo entre personajes 7.8% | Priorizar el didlogo entre personajes 6.3%

Caracteristicas buen fanfiction Poco compromiso con el fanfiction 6.3%

(propuestas por los encuestados
Respetar  caracteristicas de  los | 41.9% | Carecer de originalidad 6.3%
personajes originales
Creatividad 12.9% | Utilizar emoticones 6.3%
Coherencia argumental 9.7% | Inventar personajes protagonicos 4.7%
No abandonar el fanfiction 6.5% | Introducir comentarios del autor que 4.7%
pierdan la continuidad en la historia

Continuidad con el mundo de origen 3.2% | Que no sea entretenido 4.7%
Buen ejercicio narrativo 3.2% | Abusar del fanservice 4.7%

Tabla 5-1. Caracteristicas de un buen y un mal fanfiction segun jovenes chilenos (n=64).
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Claridad en la expresion de ideas 3.2% | Tener un final abierto 4.7%
Que invite a la reflexién 3.2% | Que la historia sea poco creible 4.7%
Que se considere a los personajes 3.2% | Utilizar frases tipicas (clichés) 4.7%
originales
Adecuacidn a la variacion linglistica 3.2% | Presentar un mundo alternativo a la obra 3.1%
de origen
No rellenar la historia 3.2% | Atacar a un personaje (bashing) 3.1%
Reflejar el estilo personal del autor 3.2% | Forzar los hechos de la narracién 3.1%
original
Conseguir la identificacion del lector en 3.2% | Plagio 3.1%
la obra
Poco desarrollo de los dialogos 3.1%
Que el autor se introduzca como 1.6%
personaje de la historia (self-insert)
No considerar los comentarios de los 1.6%
lectores
Narrar en primera persona 1.6%
No ampliar el mundo de origen 1.6%
Que la historia sea predecible 1.6%
Quitar  protagonismo al  personaje 1.6%
principal
Utilizar un lenguaje vulgar 1.6%
Rellenar la historia 1.6%
No respetar el estilo del autor original 1.6%
Mala construccion de  personajes 1.6%
originales
Repetir ideas 1.6%
Que sea muy fantastico 1.6%
Tener un final feliz 1.6%

Tabla 5-1. Caracteristicas de un buen y un mal fanfiction segun jovenes chilenos (n=64)

(continuacion).

Si se revisan con detencion los datos enunciados en este apartado, se puede apreciar que

en cuanto al contenido del fic, en general, valoran mucho mas el modo en que el autor

trate a los personajes frente a todos los demas elementos que conformen la obra original.

Es decir, los sucesos o la cronologia de la obra son secundarios y, en si, podrian

cambiarse para crear, por ejemplo, historias alternativas, pero la personalidad e identidad

de los personajes no deben ser alteradas.
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c) Participacion en otras actividades relacionadas con la literatura

Un ultimo aspecto sobre el que se indagd a través de la encuesta fue saber si, ademés de
su relacion con el fanfiction, realizaban o habian participado en otras actividades que

involucraran las habilidades de lectura y de escritura.

Como se puede apreciar en el Grafico 5-5, solamente el 10,9% de los encuestados no
participa o ha participado en cursos, talleres, cursos o seminarios que involucren el
desarrollo de estas habilidades, mientras que el 89,1% restante si lo ha hecho. Segun los
resultados de la encuesta, las tres actividades més recurrente son la escritura (40,6%),
gue en este caso puede involucrar tanto la ficcién como no ficcién, la literatura (37,5%)
y la narrativa (21,9%). Lo interesante de este resultado es que justamente estas tres
actividades son las que mas se relacionan con el fanfiction, pues se trata de una practica
escrita, que utiliza la modalidad narrativa y que se puede basar en alguna obra literaria.
Y, a su vez, este dato puede implicar que para poder producir un buen fanfic es necesario
considerar estas tres actividades, lo cual puede ser aprovechado, sin lugar a dudas, en el

trabajo en la sala de clases.

45.0%

40.6%
40.0% @
35.0%
30.0%
25.0% @
20.0% q
15.0%
10.9%

-

-

0.0%

Escritura Fomento lector  Literatura Narrativa Poesia Teatro o dramaturgia Ninguno Otro

o

Graéfico 5-5. Otras actividades desarrolladas por los encuestados que estan relacionadas
con la literatura (n=64).
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5.5. Grupo focal con estudiantes de primer afio de universidad

Como se explico anteriormente, una tercera forma de recabar antecedentes, se realiz6 un
grupo focal con estudiantes chilenos de primer afio de universidad que lean y/o escriban
fanfiction para conversar en torno a dos temas: su relacion con esta practica transmedia y

su experiencia escolar con la lectura de obras literarias.
a) Descripcion de la practica del fanfiction

En cuanto al primer topico, los entrevistados definen al fanfiction de la siguiente

manera.

«Es un escrito [...] cuyo autor es el fan o el seguidor de una historia que pone,
toma a los personajes que alguien ya cred y los enmarca en el mismo mundo en el
que fueron creados, pero con una historia completamente distinta. Y, en ocasiones
también como se conocen, pueden ser universos alternos, que utiliza los mismos
personajes y trata de mantener su actitud, su forma de ser y los pone en un mundo
mas normal, no sé, futurista o lo que uno quiera» (Focus 3, Informante 1, mujer).

Como se puede apreciar, esta vision engloba muchas de las caracteristicas que se fueron
descritas en el marco de referencia de este proyecto. Se considera que el autor es un fan
de la obra y que este toma a los personajes de la historia para producir un fanfic. Esta
idea ayuda a reafirmar lo recogido en la encuesta analizada en el apartado anterior, ya
que en ellas se pone el acento en la figura de los personajes como eje articulador de esta
practica. Es decir, el mundo puede ser el mismo o puede cambiar, pero lo fundamental
es que las caracteristicas propias de estos se mantengan inalterables. Para ilustrar esto,

en la conversacion plantean el siguiente ejemplo:

«\Voy a hacer una obra, muy bien, yo voy a tratar de ser lo mas fiel posible a los
personajes a pesar de que es un Universo Alterno porque creo que uno podria
hacer lo que uno quiera, pero si pones a los personajes debajo del agua, como
sirenas, haciendo todo lo que es y jugando juntos, me encanta que lo hayas hecho
y puede ser incluso un buen trabajo, pero no son los personajes, por mas que lo
quieras, no puedes hacer lo que quieras con personajes cuyos nombres y
descripciones tomaste de alguien mas» (Focus 3, Informante 1, mujer).
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En la cita anterior es posible reconocer, ademas, una idea fundamental para enmarcar lo
que estd permitido y es deseable encontrar al momento de acercarse a este tipo de
practica. Si bien la historia es obra del autor del fanfiction y, por ende, producto de su
creatividad, en su ejercicio no puede adjudicarse todas las licencias que estime
convenientes al momento de escribir, ya que estd utilizando personajes que fueron
creados por alguien més, por lo que debe respetar este hecho para poder hacer uso de
ellos. En si, en esta idea se puede apreciar una alusion a los conceptos de plagio y
autoria. Como aquellos que escriben fanfic no poseen los derechos de autor de la obra

empleada, deben respetar lo establecido por el autor original.

Ademas de lo anterior, los entrevistados puntualizan que, al igual que lo descrito en el
andlisis de los grupos focales de estudiantes del sistema escolar, el fanfiction no solo se

aboca a abordar contenido literario:

«No solo se engloba en personajes, también se engloba en celebridades y en
personas de la vida real» (Focus 3, Informante 2, hombre).

«Los dos primeros afios aproximadamente de mi vida, o sea, en relacion a estar
leyendo fanfic, fueron sobre animé» (Focus 3, Informante 1, mujer).
Aun asi, la mayoria de los participantes lee regularmente fics basados en obras literarias,
destacandose especialmente Sherlock Holmes y Harry Potter. Sobre este ultimo se
destaca que suele ser la saga mas atractiva para iniciarse en la lectura o escritura de
fanfics. Entre sus ventajas se destaca, segun los entrevistados, la diversidad de
personajes que posee, ya que esto permite una gran variedad de posibilidades para

expandir el mundo transmedia.
b) Caracteristicas de un buen fanfiction

Al momento de preguntarle a los entrevistados qué opinaban acerca de que en la
encuesta se relevara la redaccion y la ortografia como las caracteristicas que mas se
valoran en un fanfiction, ellos avalaron este resultado, ya que este tipo de texto lo

homologan a la experiencia de leer un libro, por lo que esperan es que esté bien escrito.
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«Lo de la ortografia es porque como que uno estd leyendo un libro, pero con
historias sobre las propias historias. Entonces, si estuviera mal escrito... uno no lee
un libro asi impreso que esté mal escrito, entonces yo creo que eso puede exigir un
estandar si escribes fanfic» (Focus 3, Informante 6, mujer).

A pesar de esta afirmacion, piensan que no es posible elegir una caracteristica como la

esencial por sobre las demas, sino que todas tienen el mismo grado de importancia.

«Yo creo que hay que como considerar que el fanfic es un todo, entonces tiene que
tener distintas... Al menos, yo escribo fanfic, pero, cuando, no escribo un fanfic de
cualquier cosa, porque uno primero tiene que analizar al personaje, entonces si yo
lo pongo en tal situacion, como reaccionaria, pero segun, tomar al personaje no
como personaje, sino como persona y llevarlo a distintas situaciones, pero que las
situaciones no sean tan afuera de lo que es el personaje, creo que la redaccion y la
ortografia es algo propio del fanfic, porque en si es, si uno va a escribir, tiene que
escribir bien» (Focus 3, Informante 3, mujer).
Es decir, el trato de los personajes, redaccion y ortografia tendrian el mismo status al
momento de escribir un fanfic, en cuanto se considera a esta practica como un todo y no
se puede priorizar un aspecto en desmedro de los demas. En este sentido, tal como se
representa e interpreta a través de la Figura 4-1, los personajes actuarian como la
contextualizacion de la obra, ya que permitirian asegurar el reconocimiento del mundo
de origen, y la redaccion y ortografia estarian en el nucleo del texto certificando la

calidad del escrito.

Personajes

Redaccion

Ortografia

Figura 5-1. Elementos esenciales en la escritura de un fanfiction segun jovenes chilenos.

(Fuente: elaboracién propia).
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c) Percepciones acerca de las obras literarias que se deben leer en el colegio

En relacion al segundo topico que se abordd en este grupo focal, el objetivo de conversar
acerca de su experiencia escolar con la lectura consistio en conocer su percepcion acerca
de los libros que les daban a leer y de las metodologias empleadas por sus profesores al
momento de trabajar estos textos en clases o al plantear las respectivas evaluaciones. Lo
enriquecedor de esta experiencia esta en el perfil que la mayoria de los entrevistados
tiene, ya que, como se sefial6 anteriormente, gran parte de ellos lee por placer.

En primer lugar, al indagar en su opinion acerca de los titulos que les daban a leer, los
entrevistados sefialaron que creen que las decisiones que toman los docentes pueden

estar influenciadas por tres motivos:

1. Son recomendaciones de un grupo de intelectuales que piensan que se puede
aprender algo de las obras que proponen.

2. Estdn relacionadas con la etapa de desarrollo en que se encuentran los
estudiantes, por lo que su lectura deberia cobrar un sentido especial para ellos.

3. Relacionado con lo anterior, se utilizan para tratar de ayudar a enderezar el

camino de los estudiantes que pueden estar adquiriendo malos habitos.

Es importante destacar que lo enunciado anteriormente son percepciones, por lo que no
se debe confundir con hechos que ellos hayan podido constatar. Ahora bien, estas
percepciones, lejos de ser positivas, estan cargadas de rasgos negativos para los
estudiantes, que suelen redundar en ver el acto de leer para el colegio como una tarea
tediosa y aburrida o como una medida que busca nivelar al curso. En cuanto al primer
motivo que enuncian, el que sea recomendado por otra persona no significa para ellos

que vaya a suponer una lectura atractiva segun sus intereses.

«A mi me daba lata que me dieran libros. O sea, en parte me encantaba, porque
siempre me ha gustado leer y si te gusta leer tampoco te va a molestar mucho si te
piden leer un libro, pero, por ejemplo, lo que odiaba eran las decisiones que hacen
las profesoras por varias razones, en primer lugar, porque eran los libros que,
como el gobierno se los daban, eran dados por intelectualoides que creian que
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debias aprender ciertas cosas especificas que la dogmatica de la asignatura te ha
dicho al leer eso. Por ejemplo, una vez pude hacer un trabajo justamente
qguejandome de eso, porque nos hicieron leer ese mismo afio el Diario de Ana
Frank que, sin ofender a nadie, considero que es uno de los libros mas fomes que
he leido en mi vida» (Focus 3, Informante 1, mujer).
Es necesario advertir que esta percepcion de calificar los libros como aburridos no es
una opinién Gnica de los jovenes de este nivel, sino que ya fue advertido en los grupos
focales realizado a estudiantes del sistema escolar. Para evitar que esto ocurra, como
consejo sugieren que el sistema deberia ser mas abierto, aumentando a un minimo de
tres las opciones de lectura. Asi, por lo menos, ellos tendrian la oportunidad de escoger.
Si bien, para ellos, el ideal estaria en que la eleccién fuese libre —previo acuerdo de
ciertos parametros que permitan escoger el libro al estudiante—, entienden la dificultad
que puede suponer esto para el docente a la hora de proponer actividades 0 mecanismos

de evaluacion.

«Deberian ser como mas abiertas las ofertas de libros en cuanto a lo que uno tenga

que leer porque todos tienen distintos intereses» (Focus 3, Informante 6, mujer).
El segundo motivo, que alude a que las lecturas estén relacionadas con la etapa de
desarrollo de los estudiantes, tampoco parece ser la mejor decision segun la perspectiva
de los entrevistados, ya que esto implicaria pensar que todos los integrantes del curso se
encuentran en el mismo estadio. En si, se trataria de una opcion que estaria dirigida a la
media, dejando de lado a los extremos. Esto puede implicar que, para aquellos que ain
no llegan a esta etapa, puedan resultar ajenos y/o complicados de acceder y, para

aquellos que ya la superaron, resulten sencillos y poco atractivos.

«YO0 creo que esta bien decir que son como sencillos y que van como dirigidos,
pero, en mi caso, en el colegio que estuve, estaban como dirigidos a la etapa que
estaba viviendo el alumno. Pero era la etapa que estaba viviendo el alumno
promedio, porque igual hay algunos que estdn mas atrasados, asi como en
maduracion, y hay otros que estan mas adelantados, en mi caso. [...] me acuerdo
que en octavo me pasaron para que leyera Juventud en éxtasis, entonces era como
el libro del momento para el momento, pero ya no era mi momento» (Focus 3,
Informante 3, mujer).
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De la misma manera, algunos de los libros que se suelen encargar para lectura buscarian
a su modo de ver, formar a los estudiantes sobre conductas esperadas o aceptadas por la
sociedad en que se desenvuelve. Asimismo, este tipo de literatura es homologada a los
libros de autoayuda, por lo que, en realidad, pueden llegar a tener un sentido real para

aquellos que estan viviendo una etapa problemaética en su vida.

«Uno pasaba por un periodo que trataban, no sé, de salvar a los que se fueran por
el mal camino. Entonces, no sé, a las nifias con bulimia, con depresion y libros asi
que nadie conoce y que uno tenia que leerlos para que no fueras depresivo [...] Si
se lo quieres dar a alguien para salvarlo de eso, daselo directamente a esa persona.
Para mi fue una pérdida de tiempo leerlos» (Focus 3, Informante 6, mujer).

d) Experiencia escolar en la evaluacion de la lectura de obras literarias

En segundo lugar, durante el grupo focal se les solicito a los participantes que
describieran el tipo de instrumento con el que comunmente evaluaban la lectura de obras
literarias. Segun el consenso del grupo, se trataban de pruebas de seleccion Unica sobre
datos especificos del libro. En si, este tipo de ejercicio los obligaria a memorizar datos a
medida que leen. Ademas, concordando con lo abordado en el marco de referencia, ellos
piensan que este tipo de preguntas se realizarian con la finalidad de sorprender al

estudiante que no leyd el libro completo.

«A mi me pasaba que las evaluaciones tenian mucha parte de alternativas y que
como era la flor que tenia puesta... yo lo recordaba, pero era como una para
pillarte si leiste 0 no leiste el libro y no si lo entendiste 0 no lo entendiste que es lo
realmente importante, porque si no lo lei, en realidad no importa si tampoco lo
entendiste» (Focus 3, Informante 6, mujer).

«Y0 me acuerdo que, al menos en mi colegio, habian, el dltimo item eran dos
preguntas que eran asi como de andlisis, pero todas las demas eran de: ¢Por qué a
Juanito le pusieron... Juanito? Ya, ;por qué a ¢l le decian tanto? ;Por qué...?
Entonces uno tenia que acordarse de esa informacion, memorizarla, pero no verle
asi como el mas alla...» (Focus 3, Informante 3, mujer).
Como se puede ver en las citas anteriores, ejercicios como este son contrapuestos con el
fin Gltimo que, para ellos, deberia tener la lectura de obras literarias: Reflexionar y

comprender. Es mas, el modo en que se plantea abordar este tipo de textos en el colegio
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pareciera ser una contradiccion constante a su modo de ver, ya que, por un lado, las
evaluaciones y actividades no parecieran apuntar al propoésito que ellos infieren y, por el
otro, el modo en que se aborda durante el semestre dificultaria ain mas el conseguirlo.
Por ejemplo, el que se dé un tope de tiempo para leer la obra, no ayudaria a que
efectivamente se pueda conseguir una comprension cabal de los textos. A su vez, este
problema tendria como consecuencia que ellos no alcanzarian a desarrollar un placer por

la lectura.

«Otro problema eran las evaluaciones, porque yo sabia que no iba a poder disfrutar
el libro, ¢por qué?, porque en un primer lugar tenia un tope maximo de fecha para
poder leerlo, o sea, iba a estar apurada, y, en segundo lugar, porque me
preguntaban cosas especificas, era como: muy bien, el peluche que siempre
llevaba la nifiita era de color a) blanco, b) café. Entonces, no considero que eso sea
leer un libro o entender un libro. O sea, entender un libro es decir por qué ella se
sentia de tal manera en tal pagina o por qué su padre tuvo que irse o cuales son,
como influye el contexto en la protagonista, no el color de un conejo, ni con el
escudo, ni, o sea, si» (Focus 3, Informante 1, mujer).

Otro de los ejercicios que sefialan como recurrente en los instrumentos de evaluacion
gue debieron enfrentar en sus afios de escolarizacion, es el tener que resumir el libro que
les habian encargado leer. El problema de esto repercutia en el hecho de que esta tarea se
solicitaba como un item mas de la prueba y no como la Unica actividad a realizar en los
90 minutos que aproximadamente se disponen en una evaluacion en aula. Ademas, este
trabajo no es visto con buenos 0jos por los entrevistados, pues no creen que signifique

un reto cognitivo complejo.

«[el profesor] nos dijo: ‘Resuma el libro... completo’. Después de una hora y
media de haber hecho todas las otras preguntas, nos quedaban otras tres preguntas
después de esas y una pregunta era resuma el libro» (Focus 3, Informante 1,
mujer).

«Resuma un libro completo. Te juro que hice cuatro paginas y aun asi me faltaron
los altimos dos datos que eran menos importantes de lo que habia puesto pero eran
importantes... No creo que eso sea pensar, porque no es ni siquiera un analisis, eso
es un resumen, que es basicamente ‘diga lo que leyo, pero con sus palabras’»
(Focus 3, Informante 1, mujer).
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Para asegurar el éxito de este tipo de actividades, afirman que es relevante la guia del
docente en el proceso. Es decir, no se puede dejar al estudiante leer solo y, luego,
evaluar el texto como una forma de controlar que lo haya hecho, sino que este ejercicio
debe ser dirigido para que asi la lectura cumpla un verdadero propdsito dentro de su
formacion escolar. En este sentido, no se trata de leer por leer, sino que se aprovechen
estas instancias para reflexionar, dialogar, discutir y, en especial, conseguir que cada uno

se acerque a la obra literaria desde su propia comprension.

«Si bien hay muchas interpretaciones distintas en los libros, considero que con un
profesor guiando un poco la discusion o viendo sobre qué es lo que piensa cada
uno y cdmo lo argumenta es mas importante que simplemente llegar a la misma
respuesta estereotipica de, no sé, es esto porque lo dijo en clases» (Focus 3,
Informante 1, mujer).

e) Aspectos a considerar a la hora de implementar el fanfiction en la sala de clases

Finalmente, como una manera de congeniar los dos grandes tdpicos tratados en este
grupo focal, y considerando la propuesta de este proyecto, se les solicitdé a los
entrevistados que, colocandose en el lugar de un profesor de Lenguaje y Comunicacion,
indicasen qué aspectos tomarian en cuenta para incorporar la escritura de un fanfiction
en la sala de clases. A partir de esto, ellos propusieron 4 aspectos a considerar. Como se

verd, en general, esto es consecuente con lo que se ha descrito en los parrafos anteriores.

En primer lugar, de acuerdo a lo que proponen, se deberian de dar opciones de lectura,
para que asi el estudiante escoja aquella que se relacione con sus gustos. Para realizar
esto, es necesario que el docente indague en los intereses de sus cursos para asi
considerar los titulos mas apropiados. Ademas de esto, un indicador relevante para que
esta actividad tenga éxito consiste en utilizar obras que posean muchos personajes, ya
que, de este modo, el estudiante tiene mayores posibilidades de sentirse identificado con
algun personaje.

«Lo primero es buscar un libro con muchos personajes y con una trama que sea
muy doblable, muy maleable...» (Focus 3, Informante 5, mujer).
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En segundo término, se deben fijar los pardmetros de la tarea de escritura. Por ejemplo,
se debe indicar el tipo de fanfiction que se solicitara escribir, es decir, si se tratard de una
historia en una temporalidad alternativa, si se permitira incluir a algin personaje nuevo,
si se deberd profundizar en un personaje secundario o si tendran que crear un final

distinto para la historia, entre otras cosas.

«Si uno pidiera un fanfic, por ejemplo, fijar los parametros, cual seria, no sé, en
una historia paralela y profundizar en un personaje o invente una historia total y
completamente nueva pero con los personajes 0, no sé invente un personaje para la
historia» (Focus 3, Informante 6, mujer).
En tercer lugar, al igual que la lectura, el proceso de escritura del fanfic deberia ser
seguido de cerca por el docente, pues, como recalcan, no todos los estudiantes han

desarrollado del mismo modo la competencia escrita.

«T0 no puedes dejar a un nifio que, no sé, va en primero medio y que no sabe
escribir bien, nunca le intereso la escritura» (Focus 3, Informante 6, mujer).

«Hay partes en las que tienes que estar ahi, ver y corregirlos directamente y otras

en los cuales vas a tener que ensefiarles qué es lo que estas esperando y ellos

mismos vean como se va a hacer» (Focus 3, Informante 1, mujer).
Por altimo, los textos producidos deberian publicarse, ya sea en entornos digitales o en
el propio establecimiento educacional, pues esta puede ser una instancia para socializar
el trabajo. Esto resulta fundamental, ya que, como se ha sefialado en el marco de
referencia de este proyecto, compartir los textos con la comunidad es uno de los factores
que definen una actividad que se ha originado en el seno de la cultura de la
participacion. Ademas, otro punto a favor que tiene esta propuesta, es el hecho de que la
lectura de los fanfic publicados puede motivar a los demas estudiantes a interesarse por

la obra o por textos similares.

«Si pusieran los fanfic después y los que hicieron tus compafieros también y los
dejaran en una parte para que la gente los leyera, creo que a mas de un compafiero
les gustaria el trabajo de alguien mas y podrias inspirarlo a seguir buscando obras
relacionadas u otro libro que se parezca o justamente fanfics de algo méas» (Focus
3, Informante 1, mujer).
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5.6. Encuesta a docentes acerca del trabajo de obras literarias en el aula

Segun los datos entregados por los informantes, estos en promedio tienen 30 afios de
edad y llevan 5 afios ejerciendo la profesion docente. Como profesores del sector de
Lenguaje y Comunicacion, en su mayoria trabajan entre los niveles de 7° afio basico a 4°
afio medio, mientras que solo un 16,2% lo hacen en niveles inferiores a los
correspondientes con la edad de inicio del seguimiento del fanfic como una practica de
interés (segun lo descrito anteriormente al analizar los datos de la encuesta a jovenes). El
desglose de estos datos se puede ver en el Gréfico 5-6 que se muestra a continuacion.

59.5%
60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
20.0%
10.0%

0.0%

54.1%
16.2%

I I4SG/

3°-4° medio 1°- 2" medio 7° - 8" basico 5°- 6" basico

Gréfico 5-6. Niveles en los que se desempefian los docentes encuestados (n=37).

En relacion al tipo de establecimiento en que trabajan, un 5,4% lo hace en un
establecimiento educacional municipal, un 18,9% en un particular pagado y, finalmente,
el 75,7% restante lo hace en una institucion particular subvencionada. Por Gltimo, el

24,3% de los encuestados es hombre, mientras que el 75,7% es de sexo femenino.
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A continuacion, se describirdn los resultados obtenidos en cada una de las preguntas que

se incluyeron en la encuesta.
a) Eleccion de las obras literarias

A partir de esta serie de preguntas lo que se esperaba era saber el grado de autonomia
que se le da a los estudiantes a la hora de seleccionar las obras literarias que se deben
leer para la asignatura de Lenguaje y Comunicacion. Asi, al preguntar, en primer lugar,
si han permitido que los alumnos escojan el libro que quieren leer, un 81,1% (30
docentes) lo ha considerado aunque sea una vez, frente a un 18,9% (7) que ‘nunca’ lo ha
contemplado en sus practicas. De aquella amplia mayoria que si lo ha hecho, un 54,1%
ha planteado ‘algunas veces’ esta dinamica, un 21,6% ‘casi nunca’ lo ha hecho y solo un
5,4% lo hace ‘frecuentemente’. En relacion a este primer resultado, llama la atencion
que ninguno de los participantes en la encuesta sefiala contemplar ‘muy frecuentemente’

esta posibilidad en sus practicas.

En segundo lugar, se les solicitd a los docentes que habian declarado que si habian
permitido alguna vez que sus estudiantes escogieran el libro que debian leer, que
sefialasen si se fijaba algun pardmetro para realizar esta eleccion. Inicialmente se
propusieron 10 opciones que, en parte, se extrajeron de lo discutido en los 3 grupos

focales realizados en esta investigacion:

e Que el libro haya sido escrito en una época determinada (o rango de afios)
e Que el libro pertenezca a un género en particular (fantastico, histérico, etc.)
e Que el libro tenga calidad literaria

e Que escoja entre un grupo de libros que propone

e Que la obra aborde una tematica en particular

e Que pertenezca a un determinado estilo o escuela literaria

e Que posea una cierta extension (rango de paginas)

e Que sea adecuado a su nivel escolar

e Que sea una obra de un autor en particular

e Laeleccion es libre (no fija ningln parametro)
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Ademas, se permitio que los docentes agregaran una nueva opcién en caso de que ellos
utilizasen otro criterio. En el Gréafico 5-7 se detallan los resultados obtenidos.

La eleccion es libre (no fija ningun parametro) _ 20.0%
Que sea una obra de un autor en particular - 10.0%
Que sea adecuado a su nivel escolar = 3.3%

Que posea una cierta extensién (rango de paginas) = 3.3%

Que pertenezca a un determinado estilo o escuela literaria _ 13.3%

Que no cause conflictos con el proyecto educativo o los
i = 33%
apoderados del colegio

Que la obra aborde una temética en particular _ 26.7%
Que escoja entre un grupo de liros que propone N, .75

Que el libro tenga calidad literaria = 3.3%

Que el libro sea de interés para el estudiante = 3.3%
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Grafico 5-7. Pardmetros definidos por los docentes para que los estudiantes escojan las
lecturas en el sector de Lenguaje y Comunicacion (n=37).
Como se puede apreciar, la mayoria de los docentes (46,7%) fija como parametro de
eleccion un grupo de libros que son definidos por ellos mismos. Luego, 20 puntos mas
abajo, se encuentra el criterio de que la obra aborde una tematica en particular. Seguida
de esta Gltima, un 23,3% considera como suficiente que la lectura pertenezca a un
género literario en particular. Por ultimo, cabe sefialar que, sorpresivamente, un 20%
plantea la posibilidad de permitir una eleccion libre de la obra a leer, es decir, no fija

ningun parametro que pueda condicionar la decision del estudiante.
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Si se comparan estos datos con lo conversado en los distintos grupos focales que se
realizaron, llama la atencion que justamente la opcion con mayor adhesion es la que
indicaron los estudiantes como mas adecuada para enfrentar una tarea como esta. Otro
aspecto a destacar es que el criterio ‘que sea adecuado a su nivel escolar’ solo es
planteado por un 3,3% de los encuestados, lo que en cierta medida contradice con una de
las percepciones de los estudiantes al sefialar que las lecturas estan relacionadas con la
etapa de desarrollo en que estos se encuentran. Una explicacion a esto ultimo, a
profundizar en futuros estudios, seria que, al parecer, solo los libros de lectura
obligatoria serian los que estarian condicionados a este parametro, mientras que los de

libre eleccién no.

Por ultimo, cabe sefialar que fueron solo dos las opciones que agregaron los docentes al
listado inicial propuesto en el formulario, ambas con un 3,3% de recurrencia, es decir,
solo un docente en cada caso agrego esta opcion. Primero, que el libro escogido no cause
conflictos con el proyecto educativo o con los apoderados del colegio, lo que implica
una supervision importante, no solo por parte del docente, sino que de los directivos del
establecimiento educacional, por lo que es una decisién que muchas veces trasciende la
préctica docente. Segundo, ‘que el libro sea de interés para el estudiante’. Justamente
esta consideracion por parte de los docentes es uno de los aspectos que mas enfatizan los
estudiantes que se deben tomar en cuenta al momento de planificar las lecturas para los
distintos cursos. Si bien esta Gltima opcion no se contempld como alternativa
predefinida, si se considerd parcialmente en la encuesta a través de otra pregunta. En
este caso, se les solicitd a los participantes que indicasen si, al momento de planificar las
lecturas de obras literarias para un curso, indagaban en los intereses o gustos de los
estudiantes. Frente a esto, un 73% del total de docentes indicd que si lo hacia, mientras
gue un 27% afirmd no hacerlo. Ahora bien, pese a lo positivo que esta cifra puede
significar, aun asi Ilama la atencién que solo un docente haya considerado necesario

agregar los intereses de los estudiantes a la lista de parametros para elegir una lectura.
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b) Estrategias metodoldgicas para abordar la lectura literaria: vision de los
profesores y de los estudiantes

Lo que mas llamo la atencion de lo sefialado por los estudiantes de los distintos grupos
focales fue el asegurar que, al momento de enfrentarse a la lectura de una obra literaria,
esto debian hacerlo solos y en sus casas. Es decir, en general no existia ningun tipo de
acompariamiento por parte de sus respectivos docentes, por lo que una vez que la lectura
era dada, esta practicamente volvia a ser retomada solo el dia de la evaluacion. Por ello,
como una forma de recoger y contrastar esta informacion, se pregunté a los profesores si
antes de la evaluacién solian trabajar en clases la obra literaria que debian leer sus
estudiantes. Segun los resultados obtenidos, en oposicion a lo planteado por los
estudiantes, un 94,6% de los participantes declara que lo hace, frente a un escaso 5,4%
que indica que ‘nunca’ lo ha contemplado. Ahora, si se desglosa la primera cifra, es
interesante recalcar que un 54,1% corresponde a aquellos que trabaja la lectura ‘muy
frecuentemente’, un 24,3% a quienes lo hace ‘frecuentemente’, un 13,5% a los que

‘algunas veces’ acompaiian la lectura, mientras que solo un 2,7 ‘casi nunca’ lo hace.

Si bien los numeros anteriores parecen contradecir lo percibido por los estudiantes, no es
del todo cierto que asi sea. Como una forma de ampliar la informacion recogida a través
de esta pregunta, se les solicité a los profesores encuestados que indicasen qué tipo de
actividades realizan puntualmente para trabajar las obras literarias en clase. A partir de
estos datos, es posible reconocer que un 54,3% de aquella amplia mayoria que afirmaba
si hacerlo, efectivamente plantea actividades en clases orientadas a abordar y acompafiar
la lectura de los textos (por ejemplo, guias de lectura, aprendizaje o de analisis, lecturas
guiadas, fichas tematicas, discusiones en torno a las tematicas de la obra, tiempo de
lectura en clases, entre otras), mientras que el resto, si bien también incorpora la obra
literaria en la clase, lo hace solamente con la finalidad de introducir o contextualizar la
lectura, sin que se llegue a producir un acompafiamiento de la misma. Es decir, pese a

este esfuerzo, en estos casos los estudiantes deben seguir leyendo solos en sus casas.
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Junto a lo anterior, esta lectura poco acompafiada pareciera ir mas alla de la relacion
docente-alumno, pues la idea de plantear actividades de evaluacion grupales pareciera
no ser muy recurrente. En este caso, si bien solo un 16,7% declara que ‘nunca’ ha
empleado esta metodologia de trabajo y un 19,4% ‘casi nunca’, se destaca que el 52,8%
sefala hacerlo ‘algunas veces’, frente a un 11,1% que indica plantear ‘frecuentemente’
actividades de este tipo y un nulo porcentaje de docentes que lo haga ‘muy

frecuentemente’.

Finalmente, el mayor énfasis de esta encuesta se ha puesto en conocer cuéles son los
mecanismos que recurrentemente utilizan los docentes para evaluar las obras leidas por
los estudiantes. En este caso, inicialmente se propusieron 24 posibilidades y, ademas, se
permitio que los docentes agregaran otras. Para elaborar la lista inicial se utiliz6 como
base lo abordado en el marco de referencia de esta investigacion y lo conversado con los

estudiantes:

Cambiar final del relato
Caracterizarse como un
personaje de la obra

Comparar el libro con su
adaptacion filmica

Creacion de comics

Definir palabras

Describir a los personajes
Disertaciones 0 exposiciones
Dramatizaciones

Ensayos

Escribir criticas, resefias o
comentarios de la obra

Escribir un diario de lectura
Escribir una historia original
utilizando personajes de la obra
Escribir una noticia acerca de la
obra

Establecer relaciones entre libros

Grabar un podcast

Grabar una critica, resefia o
comentario de la obra

Hacer un cortometraje

Mapas conceptuales

Pruebas de desarrollo

Pruebas de seleccion Unica
Pruebas mixtas (seleccion Unica
y desarrollo)

Publicar un blog acerca del libro
Resumir la obra

Trabajos de investigacion



Como se puede apreciar en el Grafico 5-8, son 29 las actividades que finalmente se suelen

plantear para cumplir con este objetivo. Cabe sefialar que en esta pregunta no se limitd el

numero de opciones que podrian escoger.

Trabajos de investigacion

Resumir la obra

Publicar un blog acerca del libro

Pruebas mixtas (seleccion multiple y desarrollo)
Pruebas de opcion multiple

Pruebas de desarrollo

Plantear un proyecto

Mapas conceptuales

Hacer un libro album

Hacer un cortometraje

Grabar una critica, resefia o comentario de la obra
Grabar un podcast

Establecer relaciones entre libros

Escribir una noticia acerca de la obra

Escribir una historia original utilizando personajes de la obra
Escribir un diario de lectura

Escribir criticas, resefias o comentarios de la obra
Ensayos

Dramatizaciones

Disertaciones o exposiciones

Describir a los personajes

Definir palabras

Crear memes

Creacion libre a partir de la tematica

Creacién de comics

Comparar el libro con su adaptacién filmica
Caracterizarse como un personaje de |la obra
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Gréfico 5-8. Estrategias de evaluacion empleadas por los docentes para evaluar la lectura
de obras literarias (n=37).
Lo primero que salta a la vista en el Gréfico 5-8 es la relevancia que tienen las pruebas
mixtas (en este caso con un item de seleccion multiple y otro de desarrollo) como
instrumento de evaluacién de la lectura de obras literarias, pues un 78,4% de los
encuestados declara utilizarlo, lo que implica una amplia mayoria de la muestra. En
segundo lugar, con un 56,8% se destaca la importancia del ensayo como actividad para
cumplir con este proposito, lo que viene a ser coherente con la preponderancia que se le da
a la escritura en este tipo de ejercicios y a la opcion por una metodologia individual de
trabajo. Esto puede explicar incluso el hecho de que la prueba de desarrollo (40,5%) sea
utilizada en méas casos que la de opcion mdaltiple (18,9%). O que se los trabajos de
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investigacion (35,1%) y los resumenes de la obra (27%) también sean actividades

recurrentes.

Ademaés de lo anterior, es importante hacer alusién a que un 43,2% de los docentes plantea
como actividad de evaluacién el escribir criticas, resefias 0 comentarios de la obra leida,
practica que, sin lugar a dudas, ayudaria a entender los resultados descritos del concurso de
blogs ‘;Qué estas leyendo?’ de la OEIL Ahora bien, solo en un 8,1% de los casos se les
solicita a los estudiantes que publiquen un blog acerca del libro, lo que también puede ser
un indicador de la poca experiencia de los estudiantes a la hora de realizar una actividad

como esta sobre una tematica literaria.

Un segundo aspecto a destacar es la relevancia que los docentes le atribuyen a describir a
los personajes de la obra, pues, en este caso, un 48,6% de ellos sefiala que la utilizan para
evaluar la lectura de las obras que son leidas. La importancia de conocer a cabalidad un
personaje ya habia sido advertida con anterioridad en la encuesta que se realiz6 a jovenes
chilenos acerca del fanfiction, pues, en aquella ocasién, se sefialé como uno de los aspectos

esenciales a la hora de embarcarse en la produccion de uno de estos textos.

Siguiendo lo anterior, en un 43,2% de los casos se indica que se plantea la dramatizacién de
la lectura como una actividad de evaluacion y el mismo porcentaje de docentes sefiala que
emplea la creacién de cémics para hacerlo. Lo significativo de esto es que ambas
actividades se presentan como ejemplos de transmedialidad en cuanto el primero es una
adaptacion de un texto escrito a una representacion dramatica, mientras que el segundo a
una iconica-gréafica. Otras actividades que van por este mismo rumbo pero que tienen una
menor preferencia son el hacer un cortometraje (16,2%), caracterizarse como un personaje
de la obra (13,5%) y, en un caso se incluyo a la lista de opciones originales la creacion de
memes (2,7%). Ademas de esto, se destacan propuestas que se relacionan directamente con
la narrativa transmedia escrita, como cambiar el final del relato que se ha leido (24,3%),
escribir una noticia acerca de la obra (18,9%) y escribir una historia original utilizando
personajes de la obra (18,9%). En este sentido, si se quisiera incorporar al fanfic como una
practica para evaluar la lectura de obras literarias, ya se contaria con un primer punto de

partida.
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VI. COMENTARIOS FINALES

El desarrollo de esta investigacion con alcance exploratorio estuvo guiado por el objetivo
de determinar los aspectos que se deben considerar en la educacion escolar chilena para
integrar el fanfiction como una estrategia de evaluacion de la lectura de obras literarias en
el aula en el sector de Lenguaje y Comunicacion, lo que, sin lugar a dudas, ayudaria a
ampliar el catdlogo de estrategias didacticas que tienen a disposicion los profesores
chilenos para cumplir con este cometido. Ademas, la consecucion de este fin, puede ayudar
a integrar en la educacion formal una préactica de lectura y escritura en red comun para los

adolescentes de nuestro pais.

Parte importante de este trabajo estuvo dedicado a conocer las percepciones y experiencias
de estudiantes acerca de las instancias de evaluacién de la lectura de obras literarias que
enfrentaron en sus respectivos establecimientos educacionales. A partir de lo que ellos
sefialan, el instrumento que mas utilizaban sus docentes eran pruebas de seleccién Unica o
de desarrollo que, lejos de apuntar a la comprension global del texto que habian debido
leer, se enfocaban en preguntar acerca de datos especificos, medida que, a juicio de los
entrevistados, tendria por funcion verificar que ellos hubiesen leido realmente el libro. Lo
interesante de esta percepcion es que se relaciona directamente con lo mencionado por
Aguirre (2010) al indicar que las metodologias que aplican los docentes suelen estar
enfocadas en disciplinar a los estudiantes, castigdndolos en caso de que no hayan
completado su lectura. Asi, en este tipo de ejercicio se advertiria «la preponderancia que
adquiere la idea de certificacion de los aprendizajes y verificacion de qué se ha leido,
concediéndole de esta manera una funcion principalmente sumativa a la evaluacion de las
lecturas» (Munita & Pérez, 2013: 189), alejandolo de una evaluacion méas formativa y

focalizada en el fomento lector.

La informacidn anterior se condice con los resultados obtenidos en la encuesta aplicada a
docentes, ya que la evaluacion tipo prueba (seleccién Unica o mixta) resulta ser el
instrumento que mas emplean los docentes para evaluar la lectura de obras literarias. Si
bien, ademas se emplean otro tipo de metodologias para cumplir con esta tarea, se utilizan

en menor medida y, como bien hacen notar Munita y Pérez (2013), tendrian un carécter
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esporadico y circunstancial. Es decir, no se transformarian en el eje articulador de su
sistema de evaluacion. Emplear este tipo de instrumento por sobre los demas implicaria, a
juicio de Colomer (2005), en primer lugar, privilegiar el trabajo individual por sobre el
colaborativo en la interpretacion de un texto, lo que tiene sentido al revisar el bajo
porcentaje de instancias que brindan los docentes para plantear actividades grupales
relacionadas con este tipo de ejercicio. En segundo lugar, implicaria trabajar en base a un
formato Unico, restringiendo la posibilidad de que los estudiantes puedan escoger la
modalidad mas comoda de enfrentarse a la lectura. Este Gltimo punto es el més relevante a
destacar, pues decantarse por un instrumento que apunta al plano escrito significa penalizar

a aquellos estudiantes con un estilo de aprendizaje mas visual o kinestésico.

Como se ha mencionado, una de las consecuencias fundamentales que se puede derivar de
lo anterior es el desvirtuar el verdadero propdsito que tiene la introduccion de lecturas en la
ensefianza escolar. Pues si el foco esta en desarrollar habitos lectores, tal como se reviso en
los planes y programas de 7° afio basico a 2° afio medio, las estrategias que parecerian
emplear los docentes estarian apuntando en la direccion opuesta, es decir, distanciarian a
los estudiantes de la lectura. Ahora bien, el instrumento que emplean no es el Unico
indicador que serviria para afirmar esto, ya que, en gran medida, los libros que seleccionan
para formar parte del plan lector de cada nivel seguirian estos mismos pasos. Segun lo
planteado en los documentos ministeriales mencionados, los textos de lectura deben resultar
interesantes para los estudiantes (MINEDUC, 2011a, b, ¢ y d) y, segin las bases
curriculares, los textos deben seleccionarse «de acuerdo con sus preferencias y propositos»
(MINEDUC, 2013: 50, 58, 66 y 74), es decir, las decisiones deberian tomarse
fundamentalmente considerando los gustos de los estudiantes. Como ha quedado en
evidencia, esta condicion no se cumple en la gran mayoria de los casos, lo que repercute en
que las lecturas que son dadas en el colegio sean calificadas de manera consensuada como
aburridas. Esta concepcion resulta altamente significativa para este estudio, ya que los
jévenes que participaron en cada uno de los grupos focales se caracterizan por ser lectores
frecuentes, y el que perciban negativamente una actividad que es habitual para ellos implica
que la metodologia de trabajo empleada por los docentes no es la adecuada.
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Segun lo relevado en esta investigacion, lejos de considerar los gustos e intereses de los
estudiantes a la hora de asignar las lecturas, las decisiones de los docentes estarian
mediadas por las recomendaciones que realizan los especialistas acerca de obras, la etapa
de desarrollo en la que se encontraria el curso y por la intencion de prevenir el desarrollo de
malos habitos en los estudiantes (como el consumo de alcohol, tabaco y drogas, practicas
de bullying, entre otros). Sin lugar a dudas, cualquiera de estos motivos apunta a lo que
comunmente los jovenes de cierta edad deberian leer, generalizacion que pocas veces
tendria arrimo en la realidad de un curso en particular. Asignar lecturas a partir de criterios
externos a los estudiantes en vez de partir de las motivaciones internas de estos derivaria en

percibir el acto de leer méas como una obligacion que como una fuente de placer.

«El mandarte, el obligarte a leer un libro desde segundo, primero basico no te crea un
habito de realmente querer leer» (Focus 3, Informante 3, mujer).

Los datos aportados por los docentes encuestados parecen contradecir en cierta medida lo
anterior, pues, como se sefiald, en su gran mayoria declaran indagar en los intereses de sus
estudiantes a la hora de destinar las obras a leer. Pero esto que, en apariencia, se releva
como un aspecto positivo, prontamente se ve mermado por los criterios que ellos establecen
al momento de permitir que sus alumnos escojan la lectura que sera evaluada, ya que solo
en un caso se contempla el que sea de interés para el estudiante, mientras que una amplia
mayoria se decanta por proponer una serie de libros para que este elija. De este modo, si
bien existe una voluntad por abrir el espectro de posibilidades en las lecturas que se deben
realizar en el colegio, los mecanismos empleados para resguardar este ideal parecen estar

poco relacionados con lo que a los jévenes realmente les interesa.

Limitar la eleccion de libros —aun cuando los estudiantes sugieren ampliar el abanico y dar
entrada a sus gustos— y centrarse en pruebas escritas —a pesar de la amplia variedad de
estrategias que pueden emplear para evaluar la lectura— son dos decisiones que, mas que
tener una razén que las sustente, se encontrarian influenciadas por el escaso tiempo con el
que contarian los docentes. En el primer caso, los estudiantes encuestados reconocen que
no se puede otorgar una completa libertad en la eleccion de las lecturas, ya que el profesor
tendria que invertir mucho esfuerzo y tiempo en la correccion de propuestas tan variadas.

En cuanto al segundo tema, una explicacion estaria en los resultados aportados por el
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estudio de Munita y Pérez (2013), donde se sefialan al tiempo vy a la falta de recursos como
los motivos principales para no considerar de manera recurrente otro tipo de estrategias de
evaluacion. Ademas, los mismos autores hacen notar que la prueba escrita es concebida por
los docentes como el Unico instrumento valido para evaluar, mientras que las demas
opciones serian tratadas como simples actividades que no podrian ser consideradas como

verdaderas evaluaciones.

Sin lugar a dudas, a partir de lo que hasta aqui se ha discutido, la idea de integrar los
intereses de los estudiantes en las précticas escolares ayudaria enormemente a mejorar la
forma en como ellos perciben estas actividades. Asi, el propdsito primordial de esta
investigacion tendria un punto de encuentro significativo en la vision de los jovenes
entrevistados, ya que el fanfiction como practica de escritura en red se sustenta fuertemente
en la idea de escribir sobre aquello de lo que te consideras fanatico y que, por ende, te
gusta. A pesar de que el hecho de trasladar a la sala de clases una actividad que se da en el
contexto privado de los estudiantes pudiese tender a presentar cierta reticencia, en este
caso, frente a la suposicion de que un profesor evaluase la lectura de un libro a través de la

escritura de un fanfic, la reaccion fue de aceptacion e interés:

«Habria puesto realmente mi interés y mi tiempo en hacer eso, mas alla de que fuera
por una nota, porque, cuando algo realmente te importa, tanto como la literatura como
el fanfic, te vas a dedicar, lo vas a hacer bien y vas a hacer una obra completa, no la
vas a dejar a la mitad ni lo vas a hacer mal solamente para sacarte una nota, no sé,
entre 5y 7. Vas a terminarla hasta que tu estés conforme con eso. Y, lo otro, es que
conseguiria trabajos muy buenos de algunas personas» (Focus 3, Informante 1,
mujer).
A partir de la revisién bibliogréfica que se realizo de este tipo de texto, quedd en evidencia
que la escritura de un fanfic va de la mano con el desarrollo de habitos lectores y, lo que es
mejor, para poder producirlo, sus autores deben demostrar un conocimiento acabo del
mundo de origen de la narracion o, lo que es lo mismo, deben evidenciar una adecuada
comprension global de la obra, en este caso, literaria. Ademas, si bien puede pensarse que
el ejercicio de esta practica es poco comun entre los adolescentes de nuestro pais —en
especial si se consideran los resultados analizados de la version 2013 del concurso de blogs
‘. Qué estas leyendo?’—, resulta Ilamativo que, en los dos grupos focales que se realizaron a

estudiantes del sistema escolar chileno, se hiciera referencia a él aun cuando no estaba en
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los planes de la entrevista. Pero no solo se debe destacar el hecho de que lo conocieran,

sino que, ademas, en algunos casos, lo leyeran y produjeran.

Las ventajas que brinda la inclusion de una préactica de este tipo en el contexto escolar se

pueden entender a cabalidad si se revisan los rasgos que la definen. Para ilustrarlo de mejor

manera, a continuacion se puntualizaran algunas de las principales caracteristicas que se

pueden destacar del fanfic a la luz de lo discutido en el marco de referencia y de lo relevado

de los datos analizados en esta tesis:

El fanfiction, como su nombre lo dice, hace referencia a una produccion realizada
por fans de una determinada manifestacion cultural (sea esta un libro, pelicula,

videojuego, animacion, etc.).

Por lo anterior, el fanfiction no es una actividad que pueda ser impuesta, sino
que tiene que surgir a partir de los intereses de quien lo produce. Es decir, no se
escribe, por ejemplo, sobre cualquier saga literaria sino sobre aquella de la que se

considere fan (por el nivel de conocimiento que debe poseer).

El mundo de referencia de un fanfiction no debe ser necesariamente el original,
sino que también puede tratarse de una adaptacién. Por ejemplo, si tomamos
una manifestacion cultural como ‘The Walking Dead’, el mundo de referencia
puede ser el comic original o la serie de television®. En este sentido, el

conocimiento que se ha adquirido puede servir para comparar ambas versiones.

Si bien a través del fanfiction sus autores buscan actualizar el mundo de referencia,
este ejercicio es considerado (tanto para el autor, como para la comunidad
interpretativa) como una posibilidad y no como una propuesta que deba
considerarse candnica dentro del mundo transmedia. Aunque este punto vuelve a

poner el acento en el hecho de que es una actividad realizada por fans, también la

2 De hecho, en el portal FanFiction.net, los fanfic de esta manifestacion cultural se encuentran divididos

segun si su mundo de referencia es el comic (https://www.fanfiction.net/comic/Walking-Dead/) o la serie de

television (https://www.fanfiction.net/tv/Walking-Dead/). Ambos enlaces fueron consultados el 14 de
diciembre de 2014.
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distancia de lo que puede ser realizado oficialmente en términos de transmedialidad
por la industria del entretenimiento o por los propios autores del mundo. Por
ejemplo, si bien ‘The Matrix’ se origind como una manifestacion cinematografica,
este mundo se fue expandiendo a través de una serie de cortos animados
(‘Animatrix’) o por medio de una serie de cémics publicados en la pagina de los
hermanos Wachowski, en este caso, ambas actualizaciones son consideradas como

parte de los sucesos cronoldgicos oficiales de este mundo.

Como se trata de una posibilidad, en la historia pueden variar los acontecimientos
originales segun lo que el autor del fanfiction quiera narrar. Inclusive, la historia
puede situarse en otras coordenadas espacio-temporales. Por lo que no se limita a

presentarse como una precuela o secuela, sino que como una alternativa.

Si bien el espacio y el tiempo pueden variar, el eje articulador que permite
reconocer al fanfiction como una propuesta transmedia de una determinada
obra son los personajes. Es decir, los sucesos, el tiempo, el lugar e incluso el
mundo puede cambiar, pero las caracteristicas y relaciones de los personajes
originales deben mantenerse impolutas. Por ello, la comprension e interpretacion

que se realice de la obra es primordial.

El fanfiction actualiza el mundo de referencia a través de la escritura. Si fuese
otro el cddigo, estariamos frente a otro género. Por ejemplo, si es por medio de un
dibujo o ilustracion, es un fanart; si es a través de un comic, un fancomic; o si es
mezclando capturas de pantalla de peliculas, series o animaciones con texto,

posiblemente sea un meme.

El fanfiction es una actividad que se realiza para ser compartida. De este modo,
se recurre a herramientas web 2.0 como el blog o los foros teméticos para publicar
y, asi, difundir al fandom la actualizacion que se ha propuesto del mundo de
referencia. Las plataformas digitales resultan mas efectivas para esta labor por su

inmediatez y alcance.

Ademas, el hecho de que esta practica sea compartida implica que es la comunidad

la que juzgara su éxito o fracaso, ya que es una propuesta que se enmarca en un
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mundo conocido, estudiado, analizado y consagrado por un creciente nimero de

seguidores.

X. A pesar de que el fanfiction es una practica que se lleva a cabo en entornos digitales,
cabe sefialar que, para su produccion, solo se recurre al cddigo escrito y, como
sefiala Sagnet (2009), utilizan procedimientos narrativos clasicos, por lo que,
incluso, se podria aprovechar el contenido relacionado con la narrativa que se

aborda en el sistema escolar y aplicarlo en la escritura de un fanfic.

Si se toma en cuenta el contexto que se ha descrito en los parrafos iniciales de este apartado
y se compara con lo que se ha indicado acerca del fanfiction, se podré& apreciar que este
retine con creces las condiciones necesarias para convertirse en una estrategia didactica
ideal para evaluar la lectura de obras literarias. Pues, en primer lugar, enfatiza en la
comprension global y fomenta el desarrollo de habitos lectores considerando los intereses
de los estudiantes. En segundo lugar, utiliza procedimientos narrativos tradicionales, lo que
lo alinea con los contenidos que se pueden desagregar de los objetivos relacionados con la
lectura obras literarias narrativas en los planes y programas de 7° afio basico a 2° afio
medio (ver 85.1). En tercer lugar, potencia el trabajo colaborativo, pues su produccion se
ampara en un contexto de comunidad que constantemente se encuentra leyendo, revisando
y criticando lo que se escribe en torno a sus manifestaciones culturales preferidas. En
cuarto lugar, permite aprovechar las caracteristicas de los entornos digitales y acercar a la
educacion formal practicas comunes para los estudiantes. Por Gltimo, si bien se desarrolla
en entornos digitales, utiliza el cddigo escrito, lo que se alinea con la preferencia de los
docentes en la utilizacion de instrumentos evaluativos con un fuerte énfasis en la escritura.
Si bien, en apariencia, el uso del fanfiction puede suponer colocar nuevamente el énfasis en
un estilo de aprendizaje verbal (problema sefialado en los parrafos anteriores acerca de la
prueba tradicional), su ventaja radica en ser una manifestacion de la transmedialidad, por lo
cual puede interactuar con otras practicas que colocan el acento en otras modalidades
semidticas, como el fanart enfocado en lo icénico o el fancomic que entrecruza lo verbal
con lo icénico, por ejemplo. Esta potencialidad permite, ademas, la propuesta de

actividades que involucren un trabajo multidisciplinar a la hora de evaluar la lectura de una
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obra literaria. Sin lugar a dudas, esta es una idea que es necesaria de abordar en futuras

investigaciones.

Por ultimo, si bien el fanfiction, como producto de la narrativa transmedia, se ampara en un
mundo de ficcion ya existente, por lo que tiene delimitados sus personajes, espacios,
conflictos, reglas, etc., no debe suponerse que su produccién carezca de creatividad.
Asumir la tarea de escribir un fanfic implica imaginar y crear, con aquel material que nos
entrega el mundo de referencia, hechos o situaciones nuevas que tal vez no ha contemplado
el propio autor de la obra (sin alterar el status quo del mundo, evidentemente) y que, a su
vez, resulten interesantes para su fandom. De manera similar a lo que se ha enunciado,
Guldenpfennig (2011) afirma que «cuando un fanfiction establece una nueva entrada en un
archive o cuando extiende una entrada ya existente, este puede ser llamado ‘creativo’»

(traduccion libre) (p.54).

La creatividad e interés que puede despertar un fanfic ha sido reconocida al punto que
algunos han conseguido ser publicados. Por ejemplo, la famosa trilogia de las ‘Cincuenta
sombras de Grey’ tuvo su origen como un fanfiction de la saga ‘Creptsculo’ de Stephanie
Meyer. Este trabajo fue publicado en agosto de 2009 en el portal FanFiction.net bajo el
nombre ‘Master of the Universe’ (Triska, 2012; Deahl, 2012). Ademas de este caso, existen
los que se han denominado fanfictions reales, que consisten en obras que son publicadas de
manera comercial y que ayudan a expandir mundos de ficcion, presentandose como
verdaderas secuelas de la obra o del conjunto de obras iniciales, pero que son escritas por
un autor diferente, como es el caso de ‘La Casa de Seda’ de Anthony Horowitz, que
expande el mundo de Sherlock Holmes, o ‘El Regreso del joven Principe’ de Alejandro

Guillermo Roemmers, que se presenta como una secuela de ‘El Principito’ (Solar, 2011).

Finalmente, es importante considerar algunas limitaciones que pueden permear el estudio
realizado, pero que, sin lugar a dudas, se pueden considerar como puntos de partida para
profundizar en futuras investigaciones. Por un lado, se encuentra la necesidad de ampliar la
muestra para asi complementar y/o contrastar con los resultados que se han obtenido en esta
tesis. Por otro lado, resulta crucial concertar entrevistas con profesores del sistema escolar
chileno para conversar en profundidad acerca de las decisiones que toman a la hora de

evaluar la lectura de obras literarias y acerca de la factibilidad de integrar el fanfiction

82



como estrategia de evaluacion en sus practicas. Indudablemente, avanzar en estos aspectos
servird para analizar la factibilidad de utilizar el fanfiction como estrategia de
evaluacion de obras literarias en el sector de Lenguaje y Comunicacion, objetivo que
implica conocer a cabalidad las necesidades, aprensiones y caracteristicas del contexto

inmediato de aplicacion de una actividad como esta.
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VIl. PROYECCIONES PARA LA IMPLEMENTACION

A partir de los hallazgos expuestos en esta tesis, es posible plantear una serie de

sugerencias que permita a docentes del area de Lenguaje y Comunicacion de 7° afio basico

a 2° afio medio aplicar el fanfiction como una estrategia didactica de evaluacion de la

lectura de obras literarias. Sin importar el instrumento o estrategia que se emplee, el

objetivo de una actividad como esta debe estar enfocada en fomentar el desarrollo de

habitos lectores, por lo que no se debe convertir en una instancia para comprobar que

efectivamente se haya realizado la lectura y que, en consecuencia, se trate de disciplinar a

aquellos que no han cumplido con esta. Por esto, al momento de planificar la actividad se

deberian considerar seis aspectos fundamentales:

Es importante que tanto la lectura de la obra literaria como la produccion del
fanfiction sea acompafiada por el docente. En el primer caso, se puede trabajar en
torno a guias de aprendizaje o dar espacios para que los estudiantes puedan hacer
preguntas o, por el contrario, para preguntarles directamente a ellos como van con la
lectura y si hay algo en lo que necesiten profundizar. En cuanto a la escritura, es
importante recordar que para poder desarrollar esta habilidad es necesario el
gjercicio constante de esta y que la presencia del docente es fundamental para
apoyar este aprendizaje. Los estudiantes no aprenderan a comprender (leer) o a
producir (escribir) por generacion espontanea, sino que es necesaria mucha ayuda

en el proceso y mientras mas se pueda modelar, mejor.

Tener siempre presentes los gustos de los estudiantes, pues esto permitira
seleccionar obras o tematicas que sintonicen con ellos. La aplicacion de un test
sobre intereses o la conversacion directa (preguntarles qué es lo Gltimo que han
leido o qué libro les Ilama la atencion) se presentan como una medida mas adecuada
para tomar esta decisién que el partir de presuposiciones que no involucran la

opinidn del estudiantado.

Considerando los resultados del test, seria ideal darles la posibilidad a los

estudiantes para que escojan lo que quieren leer. Para esto, es preferible proponerle
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una serie de tres titulos que el docente conozca o que pueda leer junto a ellos, para

que asi la tarea de corregir no se dificulte.

iv. Recordar que la evaluacion debe apuntar hacia una lectura de tipo extensiva, es
decir, que permita centrarse en una comprension global de la obra y no en aspectos
particulares. Del mismo modo, la memorizacion no se puede transformar en el eje

articulador de este tipo de instancias.

v. Aprovechar las caracteristicas de los entornos digitales, ya que son de uso comun
para los estudiantes. En este sentido, no se debe limitar el trabajo a los horizontes
del lapiz y el papel. Se debe recordar que el fanfiction implica como etapa
culminante el publicar y compartir la produccion que se ha generado en foros, webs

o0 blogs.

vi.  Por ultimo, si bien se plantea cambiar la estrategia, no se debe caer en el mismo
error de siempre: Demos oportunidad para que los estudiantes manifiesten su
aprendizaje utilizando los medios con que se sienten mas cémodos. Utilizar el
fanfic, como cualquier otra préctica, es una alternativa. Todos aprendemos de
distinta manera y cada uno tiene mayor afinidad con el desarrollo de distintas
habilidades y/o destrezas. Por ello, es trascendental conocer a los distintos
estudiantes que conforman un curso para saber qué actividad o instrumento se puede
aplicar o no. Frente a esto, tal vez seria ideal trabajar en torno al desarrollo de
portafolios de aprendizaje como plantea Aguirre (2010), dando la posibilidad a que
los estudiantes adjunten todo el material que han generado antes, durante y después

de la lectura de una determinada obra literaria.

Ahora bien, el listado de sugerencias que se entregara para la utilizar el fanfic como
estrategia didactica para la evaluacion de obras literarias en el aula se resume en la Tabla 7-
1. En ella se describen las competencias que se buscarian desarrollar en las distintas

actividades que involucra su aplicacion:
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Actividades

Competencias

Descubriendo o

Conoce las practicas de escritura y lectura que se producen en la red.

que €s un o - - -
fanfiction Identifica las principales caracteristicas de un fanfiction.
Produciendo  un | Crea textos de ficcion narrativa basados en lo que lee.

fanficti_on €N | Establece relaciones de intertextualidad con lo que lee.
comunidad Valora el trabajo colaborativo.
Lee

comprensivamente
obras literarias que
son de su interés

Desarrolla habitos lectores.

Busca informacion en diversas fuentes para complementar la lectura
de la obra.

Aprendiendo a
utilizar
herramientas web

Elabora esquemas con la herramienta web Bubbl.us en torno a
personajes, hechos, etc.

Crea una cuenta en un sitio de blogging (Blogger o WordPress, por

2.0 ejemplo).

Publica su texto de ficcion narrativa a través de la herramienta de
Publicando mi | blogging.
trabajo y | Critica constructivamente los textos publicados en los blogs de sus

comentando el de
los demas

pares.

Valora los comentarios de sus pares como una forma de mejorar sus
textos.

Tabla 7-1. Competencias asociadas a las distintas actividades de aplicacion del fanfiction

en un entorno de educacion formal.

En primer lugar, como se puede apreciar, las actividades inician contemplando una

contextualizacion de lo que es un fanfiction, pues, a pesar de que en este trabajo se plantea

como una actividad comun para los jévenes chilenos, esto no significa que sea conocida por

todos. Ademas, este primer acercamiento puede ser Util para presentar las instrucciones de

la tarea y que permitiran guiar la produccién del fic que produciran los estudiantes. Esto es

sumamente importante, ya que, como se ha expuesto en este trabajo, un fanfic, como

expresion de la transmedialidad, puede abocarse a diferentes aspectos como, por ejemplo:

Narrar la historia desde la perspectiva de otro personaje.
Narrar un determinado suceso de la historia cambiando el sexo del protagonista.
Describir sucesos que pueden haber ocurrido antes de lo narrado en la obra.

Cambiar el final de la historia.

AN NN N NN

Continuar la historia.

Profundizar en un personaje secundario de interés para el estudiante.

86



v' Trasladar la historia a otro espacio y/o tiempo.

Por ello, para facilitar el proceso de correccion, se sugiere dar una o dos posibilidades. Esto
permitira que la rubrica o pauta de evaluacion que se emplee para revisar los escritos pueda
ser mucho mas precisa. Para guiar esta eleccion, se debe pensar fundamentalmente en el
contenido narratologico que se desea abordar con los estudiantes segun los planes y
programas del curso con el que se esta trabajando. Ademas de esto, es preferible plantear
una extension en términos de numero de palabras, pues la idea es que el texto

posteriormente se publique en una plataforma digital.

En paralelo a lo anterior, es importante averiguar si hay estudiantes en el curso que
consuman y/o produzcan fanfiction, pues ellos pueden ayudar a que el docente conozca un
poco mas acerca de esta practica y, también, aprovechando su experiencia, pueden actuar
como ayudantes a la hora de realizar el ejercicio. Otro punto importante es averiguar si se
han escrito fanfic tomando como referencia la obra que se leerd, pues se pueden tomar

como ejemplos al momento de plantear la tarea.

En segundo lugar, este trabajo se puede desarrollar conformando pequefias comunidades de
aprendizaje. Para hacer esto, resulta ideal agrupar a los estudiantes segun la similitud de
criterios que se han escogido para producir el fanfic. Por ejemplo, se puede formar un grupo
con aquellos que han decidido narrar un determinado suceso de la historia cambiando el
sexo del protagonista o entre aquellos que desean centrarse en un determinado personaje.
La ventaja de fomentar este tipo de trabajo es que permitird que los estudiantes colaboren

entre ellos para desarrollar y mejorar sus escritos.

En tercer lugar, como el elemento mas importante en la produccion de un fanfic es la
adecuada personificacion de los personajes de la obra original, se sugiere crear junto a los
estudiantes fichas que describan las caracteristicas principales de estos. Por ejemplo, se le
puede pedir a distintos grupos que se encarguen de un personaje en particular. También,
para realizar esta tarea puede ser Gtil la confeccién de esquemas que grafiquen las
relaciones entre los distintos personajes. La herramienta web Bubbl.us (https://bubbl.us/)

puede ser til para esto.
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En cuarto lugar, como ya se ha sefialado, es importante que esta practica se realice en su
contexto de origen, es decir, en entornos digitales, pues de este modo los estudiantes
pueden complementar sus escritos con otro tipo de recursos. El uso de blogs se presenta
como la mejor alternativa para realizar este ejercicio por su facil creacion y uso®.

Alternativas conocidas y de libre acceso son Blogger (https://www.blogger.com) o

WordPRess (https://www.wordpress.com). Ahora bien, muchas veces la infraestructura o

los recursos que se tienen a disposicion en la sala de clases o en el establecimiento
educacional pueden no ser los adecuados para cumplir con este punto, frente a ello, es
importante recordar que el fanfiction, si bien es una practica que se da en red (online) hace
uso de procedimientos narrativos clasicos, por lo que se puede realizar sin ningin problema

de manera offline, valiéndose de lapiz y papel.

En quinto lugar, este tipo de actividad resulta ideal para plantear instancias de correvision y
coevaluacién. Como se ha mencionado, la produccion de un fanfiction supone su
publicacion para que sea leido, comentado y retroalimentado por su respectivo fandom. En
este caso, lo que se espera es que se trabaje en torno a la creacion de una comunidad de
aprendizaje que critique de manera constructiva los textos publicados en los blogs de sus
pares. Esta idea, ademas, busca que esta comunidad no se restrinja a un curso en particular,
sino que permita la integracion de los distintos grupos que conforman un nivel (por
ejemplo, que los estudiantes del 8° afio basico A, puedan comentar los trabajos del B).
Ademas, sin lugar a dudas, el comentar el trabajo de un compafiero es otra forma de

evidenciar la comprension que se ha realizado de la lectura de la obra original.

Finalmente, es importante resaltar que la propuesta que se describe en la Tabla 7-1, se
conjugan competencias que implican las habilidades de lectura, escritura y el uso de
herramientas digitales. En este sentido, la pauta de evaluacién que se emplee debe
considerar descriptores que abarquen estos tres elementos, ya que el foco no esta solo en

uno, sino que en la idea da evaluar la lectura de obras literarias a través de la escritura en

29 Para conseguir orientaciones en el uso de un blog, remitirse a: Vargas, M. P. (2014). Jévenes y fomento de
la lectura en un contexto digital: Disefio de estrategias de difusion y acompafiamiento del concurso de blogs
¢ Qué estas leyendo? Proyecto para optar al grado de Magister en Comunicacion Social con mencion en

Comunicacion y Educacion. Santiago de Chile, Pontificia Universidad Catolica de Chile.
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entornos digitales. Ademas, es importante sefialar que los sitios web que se sefialan son
solo de referencia, por lo que si el docente conoce y ha utilizado otro, es mejor que trabaje

con el que se sienta mas cémodo.
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ANEXOS

Anexo 1. Pauta de conversacion para grupos focales con estudiantes 8° afio bésicoy 1°

afo medio

1. ¢(Como describirian su relacion con la lectura de literatura? ¢Qué tipos libros les

gusta leer? Den un ejemplo.
2. ¢Qué es la lectura para ustedes? ¢, Qué medios incluye?

3. ¢Sobre qué temas les gusta escribir? ¢;Creen que un blog es una forma adecuada

para referirse a estos temas?
4. ¢Consideraron lo que habian trabajado en clases para crear sus blog? ;Por qué?

5. ¢Qué tipos de actividad realizan en clases cuando deben leer un libro? ¢Qué
ejercicios realizan? ;Leen en clases? (Coémo son las pruebas y/o trabajos? Den

ejemplos.

6. Cuando deben leer una obra literaria, ¢buscan algun tipo de informacion en internet
o libros que les ayude a comprenderlo de mejor manera? ¢En qué tipos de sitios o
libros buscan esta informacion? ¢Revisan historias, peliculas o comics, por

ejemplo, que se basen en el libro? Den un ejemplo.
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Anexo 2. Encuesta a jovenes sobre lectura y escritura de fanfiction

La aplicacién de esta encuesta se enmarca en el desarrollo de mi proyecto de grado para la
obtencion del grado de Magister en Comunicacion Social con mencion en Comunicacion y
Educacion. A través de este instrumento se busca recabar informacion acerca de la lectura

y la escritura de fanfiction en Chile.

De antemano, agradezco tu tiempo y participacion.
*QObligatorio

1. Antecedentes

1.1. ¢Has participado o participas en actividades, talleres, cursos o seminarios sobre

estas teméticas? *
Puedes escoger mas de una opcion.
1 Narrativa
1 Teatro o dramaturgia
1 Poesia
71 Literatura
1 Escritura
71 Fomento lector

[1 Otro:

1.2. ¢ Lees literatura regularmente? *
7 Si

1 No
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1.3. ¢ Lees o escribes fanfiction? *

Si no sabes lo que es un fanfiction, selecciona la opcion ‘No'.
1 Si
1 No

2. Relacion con el fanfiction

Las preguntas que se presentan a continuacion estan relacionadas con la escritura y lectura
de fanfiction. Si solo realizas una de estas dos actividades, solamente responde las

preguntas referidas a ella.
2.1. ¢Hace cuantos afios te empez0 a interesar el fanfiction? *

Escribe solo el nUmero de afos.

2.2.1. ¢ En qué idioma prefieres leer fanfiction?
Selecciona el idioma en que lees la mayoria de los fanfiction.
"1 Espaifiol
1 Inglés
T Francés

[1 Otro:

2.2.2. ¢ En qué idioma prefieres escribir fanfiction?
Selecciona el idioma en que escribes la mayoria de los fanfiction.

] Espafiol
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1 Inglés
(] Francés

[0 Otro:

2.3.1. ¢ En qué tipos de sitios o plataformas lees fanfiction?
Puedes escoger mas de una opcion.

"l Foros

1 Blogs comunitarios

1 Blogs personales

1 Wattpad

1 Paginas web de autor

(] Otro:

2.3.2. ¢ En qué tipos de sitios o plataformas escribes fanfiction?
Puedes escoger mas de una opcion.

1 Foros

"1 Blog comunitario

1 Blog personal

1 Wattpad

71 Paginas web personal

[J Otro:
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2.4. Nombra los sitios 0 comunidades en que lees o escribes fanfiction.

Si realizas ambas actividades, separa los sitios en dos grupos: lectura y escritura.

3. Caracterizacion del fanfiction

Las preguntas que se presentan en este apartado apuntan a caracterizar el fanfiction a partir
de tu opinion y experiencia, por lo que es importante que las respondas a partir de lo que

sabes o piensas.

3.1. Del siguiente listado, escoge 3 caracteristicas que consideras fundamentales en un

buen fanfiction. *
Debes escoger justo 3 caracteristicas.
71 Demostrar conocimiento del mundo de origen
71 Ser fiel a la obra de origen
1 Presentar un mundo alternativo a la obra de origen
71 Reflejar el estilo personal del autor del fanfiction
1 Priorizar la narracién de hechos
71 Priorizar el dialogo entre personajes
1 Estar bien redactado

1 Tener buena ortografia
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[] Considerar los comentarios de los lectores

3.1.1. Si hay alguna caracteristica que consideras que es importante y no aparece en

la lista anterior, escribela en el siguiente recuadro

Escribe solo 1 caracteristica.

3.2. Sefiala 3 caracteristicas con las que describirias un mal fanfiction *

Trata de escribir frases cortas y separa cada caracteristica con una coma (,).

4. Identificacion

Estos datos solo se utilizaran para clasificar la informacion obtenida a través de esta

encuesta.
4.1. Nombre 0 apodo que usas en la red *

Escribe el apodo que empleas en los sitios 0 comunidades en linea en que participas.

4.2. Edad *

Escribe solo el niUmero de afos.

4.3. Tipo de establecimiento educacional en el que estudiaste *

] Municipal
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[] Particular subvencionado
1 Particular pagado

4.4. Ao en el que egresaste de ensefianza media *

4.5. Actividad actual *
[] Estudio

1 Trabajo
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Anexo 3. Pauta de conversacion para grupo focal con estudiantes de primer afio de

universidad

1. ¢Cdmo describirian su relacion con la lectura de literatura? ¢Qué tipos de libros les

gusta leer? Den un ejemplo.

2. ¢Qué es para ustedes un fanfiction? ;Qué tipos de fanfiction leen? ;Cuando los

leen? ¢Para qué los leen? ;Cudndo empezaron a leer fanfiction?
3. ¢Han escrito algun fanfiction? ¢ Sobre qué? ¢ Qué comento la gente que lo ley6?

4. Ademas del fanfiction, ¢qué otro tipo de practica realizan en la red que esté

relacionada con la lectura o la escritura?

5. ¢Coémo fue su experiencia con la lectura en el colegio? ;Como describirian los
libros que debian leer en el colegio? Segun su opinion, ¢como deberian ser estos

libros? ;Qué tematicas deberian tratar?

6. Cuando les sefialaban que debian leer un libro, ¢qué tipos de actividades realizaban
en aula o qué tipo de tarea les daban? ;Cémo se evaluaba la lectura de estos libros?

¢ Qué opinan acerca de este tipo de actividades? ¢Por qué?

7. Si el profesor les hubiese sefialado que evaluaria la lectura de un libro a través de la

escritura de un fanfiction, ;como hubiesen recibido la actividad? ;Por qué?

8. ¢Qué creen que seria necesario para poder incorporar la escritura de fanfiction

como actividad en el aula? ¢Por qué?
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Anexo 4. Encuesta a docentes sobre el trabajo de obras literarias en el aula

La aplicacién de esta encuesta se enmarca en el desarrollo de mi proyecto de grado para la
obtencion del grado de Magister en Comunicacion Social con mencion en Comunicacion y
Educacion. A través de este instrumento se busca recabar informacion acerca del modo en

que se trabaja la lectura de obras literarias en las aulas chilenas.
De antemano, agradezco su tiempo y participacion.
*QObligatorio
Antecedentes
1. ¢En qué niveles hace clases de Lenguaje y Comunicacion actualmente? *
Puede seleccionar méas de una opcion.
1 1°-2°basico
1 3°-4°basico
1 5°-6° basico
1 7°-8°basico
1 1°-2°medio
1 3°-4°medio
2. ¢ Hace cuanto afos que hace clases de Lenguaje y Comunicacion? *

Utilice numeros para indicar los afios.
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Trabajo de las obras literarias

3. Al planificar las lecturas de obras literarias para un curso, ¢indaga en los intereses

0 gustos de los estudiantes? *
oSi
1 No
4. ¢ Ha permitido que los estudiantes escojan el libro que quieren leer? *
1 Muy frecuentemente
'] Frecuentemente
1 Algunas veces
71 Casi nunca
] Nunca

4.1. Si ha permitido que los estudiantes escojan el libro que quieren leer, ¢qué

parametros ha dado para esta eleccion?
Puede seleccionar méas de una opcion.
71 Que posea una cierta extension (rango de paginas)
1 Que pertenezca a un determinado estilo o escuela literaria
"1 Que sea una obra de un autor en particular
1 Que el libro haya sido escrito en una época determinada (o rango de afios)
1 Que la obra aborde una tematica en particular
] Que escoja entre un grupo de libros que propone

71 Que el libro pertenezca a un género en particular (fantastico, historico, etc.)
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1 Laeleccion es libre (no fija ningln parametro)

(1 Otro:

5. Antes de la evaluacién, ¢trabaja en clases la obra literaria que deben leer los

estudiantes? *
1 Muy frecuentemente
'] Frecuentemente
1 Algunas veces
1 Casi nunca
] Nunca
5.1. Si trabaja la obra literaria en clases, ¢qué tipo de actividades realiza?

Solo némbrelas, no las explique. Si es méas de una actividad, separelas con una coma.

6. ¢ Realiza evaluaciones grupales acerca de los libros que deben leer los estudiantes?
"1 Muy frecuentemente
'] Frecuentemente
1 Algunas veces
71 Casi nunca

[0 Nunca
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7. ¢Qué tipos de actividades realiza generalmente para evaluar la lectura de textos

literarios? *
Puede seleccionar méas de una opcion.
1 Pruebas de seleccidon unica
"1 Pruebas de desarrollo
1 Pruebas mixtas (seleccion tnica y desarrollo)
'] Ensayos
(1 Trabajos de investigacion
71 Dramatizaciones
1 Cambiar final del relato
71 Disertaciones o0 exposiciones
1 Creacion de comics
71 Escribir una historia original utilizando personajes de la obra
1 Mapas conceptuales
71 Definir palabras
71 Describir a los personajes
71 Establecer relaciones entre libros
71 Comparar el libro con su adaptacion filmica
71 Caracterizarse como un personaje de la obra

[J Resumir la obra
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1 Escribir criticas, resefias 0 comentarios de la obra
1 Grabar una critica, resefia 0 comentario de la obra
1 Grabar un podcast

1 Escribir una noticia acerca de la obra

1 Hacer un cortometraje

1 Escribir un diario de lectura

1 Publicar un blog acerca del libro

(] Otro:

Identificacion

Estos datos solo se utilizaran para clasificar la informacion obtenida a través de esta

encuesta.
8. ¢ En qué tipo de establecimiento educacional trabaja actualmente? *
Puede escoger mas de una opcion.
71 Municipal
71 Particular subvencionado
71 Particular pagado
9. Sexo *
] Femenino

[1 Masculino
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10. Edad *

Utilice numeros para indicar su edad.
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