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RESUMEN

Los instrumentos de evaluacion son documentos que dan cuenta del modo en que el
docente espera recoger evidencia del aprendizaje a evaluar. En el caso de la evaluacion
sumativa de la lectura de una obra literaria, esos instrumentos dejan ver un
posicionamiento del docente sobre qué prioriza observar para poder emitir juicios en torno
a la lectura literaria. Este informe presenta un estudio de caso sobre los instrumentos de
evaluacion del Plan de Lecturas Domiciliarias del Ciclo de Formacion General de la
Ensefianza Media en la asignatura de Lengua y Literatura. El objetivo general de la
investigacion es caracterizar el enfoque en torno a la Educacion Literaria que se evidencia
en los instrumentos de evaluacion del PLD del Ciclo de Formacion General de Ensefianza
Media (séptimo béasico a segundo medio) de un liceo municipal de la Region
Metropolitana. En el analisis se consideraron las caracteristicas de los reactivos (tipo,
puntaje). También, se utilizo la taxonomia de Marzano y Kendall (2007), para describir el
nivel cognitivo y el dominio del conocimiento al que se asocian los reactivos. A partir de
los resultados se indagd en la tension existente entre aquello que declaran evaluar estos
instrumentos, los aprendizajes declarados en el curriculum ligados a la lectura literaria, y
la evidencia que realmente recogen los instrumentos. Aungue no se observa la
materializacion de un discurso unificado y articulado respecto a la evaluacion del PLC,
los resultados muestran una marcada preferencia por la prueba escrita y por el reactivo de
respuesta cerrada; un foco en los niveles iniciales del procesamiento de la informacion y
una forma de abordar la interpretacion que estd centrada en el texto. Junto con eso, se
identifican iniciativas incipientes y desarticuladas que dan cuenta de una mirada

innovadora en torno a la evaluaciéon Plan lector.
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1. INTRODUCCION!?

Desde sus origenes, ha correspondido a la escuela la misién de acercar a los
estudiantes el mundo de las letras. Distintos paradigmas pedagdgicos han ofrecido
distintos enfoques para el aprendizaje en el aula; del mismo modo, distintos objetivos han
poblado el curriculum a lo largo de los afios en torno a este asunto; con todo, permanece
como una tarea de la educacién formal el mostrar a los estudiantes la Literatura, ya sea
como un espacio de lectura gozosa y reflexiva 0 como una via de acceso a la tradicion
cultural de Occidente. Hoy en dia, esto se materializa en una diversidad de Objetivos de
Aprendizaje en la asignatura de Lengua y Literatura que responden a lo indicado en el
Articulo 30 de la Ley General de Educacion (numero 20.370), sobre uno de los Objetivos
Generales de la Ensefianza Media: que los estudiantes desarrollen los conocimientos,
habilidades y actitudes que les permitan “leer comprensiva y criticamente diversos textos
de diferente nivel de complejidad, que representen lo mejor de la cultura, y tomar
conciencia del poder del lenguaje para construir significados e interactuar con otros”
(Mineduc, 2015, p. 14).

En este ambito, en la asignatura de Lengua y Literatura se suele conformar una
lista de lecturas complementarias que son leidas por los estudiantes fuera del aula. Si bien
Gltimamente el trabajo en torno a la Educacion Literaria ha desarrollado una nueva
perspectiva en torno al Plan Lector que excede esta lista de lecturas complementarias y a
la asignatura respectiva para posicionarse como un proyecto institucional que articula
distintas areas (Donoso, Lecaros y Ow, 2020), el Plan de Lecturas Domiciliarias (en
adelante, PLD) parece ser una instancia amplia y arraigada en las préacticas de los

Departamentos de Lenguaje y Comunicacion / Lengua y Literatura.

1 A'lo largo de este informe se hara uso del masculino genérico en sustantivos que designan grupos de
personas, como los estudiantes, para referirse a todos los individuos de la especie, sin distincién de
género. Esto, en virtud del principio de la economia del lenguaje y para facilitar la comprension del lector.
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No obstante lo anterior, el curriculum de la asignatura de Lengua y Literatura no
ofrece respuestas tajantes en torno a la implementacion del PLD en los establecimientos,
limitandose a sugerir lecturas y entregar recomendaciones generales sobre el nivel de
complejidad que deberian tener las lecturas para el hogar. Queda a criterio de los
establecimientos, pues, la decision en torno a las lecturas solicitadas, la cantidad de estas,

y las caracteristicas de su evaluacion.

De este modo, el PLD puede ocupar un espacio importante en las calificaciones
que se consignan en un periodo académico, sobre todo en aquellos casos en los que las
lecturas son numerosas y se califica cada una por separado. Esto levanta cuestiones
interesantes desde el punto de vista de la evaluacion de aprendizajes: ¢como evaluar y
certificar un proceso — la lectura de una obra literaria — que se desarroll6 principalmente
fuera del aula, vale decir, en los muy diversos contextos que tienen los estudiantes que
conforman un curso? ;qué informacion recogen los docentes al evaluar — y calificar— la
lectura de estas obras? ¢;como entienden el aprendizaje que sucede a través de la lectura

de estas obras?

Esta investigacion parte de la idea de que los instrumentos de evaluacion
constituyen un recurso clave en los procesos evaluativos, y, en consecuencia, son una
evidencia interesante para intentar responder a estas preguntas, en la capacidad que deben
poseer de recoger evidencia que permita emitir juicios fundados sobre el aprendizaje, y en
la forma en que pueden influir en las estrategias de los estudiantes para preparar estas

evaluaciones.

Asimismo, el andlisis de los instrumentos de evaluacion puede aportar informacion
valiosa para profundizar el conocimiento en torno al modo en que los establecimientos
implementan estrategias de desarrollo de la lectura , ambito de la didactica de la literatura
que ha tenido un desarrollo importante en los ultimos afios en Chile. EI PLD (llamado
Plan de Lecturas Complementarias en otras investigaciones) ha sido objeto de

investigacion como un espacio en que los docentes evidencian sus posicionamientos en



torno a la Educacion Literaria en el curriculum. Esta investigacion busca situarse en la

linea de dichas indagaciones y aportar con mas evidencia sobre el area.

Disefiada como un estudio de caso, esta investigacién de enfoque mixto recoge
los instrumentos de evaluacion aplicados en el primer semestre de 2018 en los cursos de
séptimo basico a segundo afio medio en un liceo municipal de la Regién Metropolitana.
Se clasificaron los instrumentos segun el tipo de situacion evaluativa que buscan observar;
a su vez, se analizaron los tipos de reactivos que componen los instrumentos tipo prueba.
Por Gltimo, tanto los reactivos como los indicadores de evaluacion (en el caso de rubricas
y listas de cotejo) se analizaron a partir de la Nueva Taxonomia de Marzano y Kendall
(2007), etiquetando cada reactivo / indicador segun el nivel cognitivo implicado en la tarea
y el dominio del conocimiento en torno al cual operan. Este analisis se complemento con
una validacién a partir del juicio de expertos sobre el etiquetado de los reactivos /
indicadores. Se considero también el analisis textual de los instrumentos en torno a
aspectos como las preguntas, los objetivos que se declaran en cada uno, y la forma en que
se expresan los indicadores de evaluacion. El etiquetado permite analizar los resultados
de modo global, observando asi continuidades en las evaluaciones a lo largo del ciclo en
cuanto a la forma en que se distribuyen los puntajes de acuerdo a las variables de nivel

cognitivo y dominio de la informacion.

El objetivo general de esta investigacion es, por medio del andlisis descrito,
caracterizar el enfoque en torno a la Educacion Literaria que se evidencia en los
instrumentos de evaluacion del PLD del Ciclo de Formacion General de Ensefianza Media

(septimo bésico a segundo medio) de un liceo municipal de la Region Metropolitana.

Para dar cuenta de la investigacion realizada, el presente informe se organiza en
seis capitulos. En el proximo, se contextualiza el problema investigado; en el tercero, se
expone el marco tedrico que sustenta la investigacion; en el cuarto, se presenta el disefio
metodoldgico de la investigacion y el plan de andlisis de la evidencia recogida que se
implemento. En el quinto capitulo, se describen los resultados de la investigacion y el

Gltimo capitulo contiene las conclusiones.



2. PROBLEMATIZACION

Los Objetivos Generales de la Educacion Media posicionan como una de las
preocupaciones centrales de la asignatura de Lengua y Literatura el formar lectores
habituales que encuentren en la literatura una fuente de satisfaccion personal, de reflexion

y de conocimientos (Mineduc: 2015).

Este posicionamiento, descrito en forma general, se alinea con las propuestas
conocidas bajo el concepto de “Educacion Literaria”, en tanto Se busca una aproximacion
a la lectura de textos literarios con foco en la interpretacion y en la capacidad de hacer
dialogar el texto con el entorno social y la propia identidad (Donoso, 2018; Cassany,
2006). La capacidad del estudiante-lector de implicarse en la lectura y generar las
conexiones con su entorno, otorga un rol fundamental al docente como motivador y como
mediador del proceso de lectura (Mineduc, 2015). Se trata, segun estos lineamientos, no
solo de aprender a leer, sino de aprender a relacionarse gozosamente con esta practica
(Zayas, 2012).

En este contexto es que adquiere importancia el llamado Plan de Lecturas
Domiciliarias (PLD), también llamado Plan Lector? o Plan de Lecturas Complementarias.
Munita y Pérez (2013) han reparado en la falta de lineamientos para la construccion del
PLD que entrega el curriculum, dejando este ambito al arbitrio de los colegios y a los
profesores de Lengua y Literatura. En efecto, la lista de lecturas sugeridas para cada nivel
que aparece en las mencionadas Bases Curriculares sefiala expresamente que esta
seleccion de obras es “para trabajar en clases” (Mineduc, 2015: 37), y que deberia
considerarse un criterio distinto para obras que el estudiante leerd de manera

independiente.

2 Usado como un concepto equivalente al de PLD en algunos casos, el Plan Lector alude més bien a un
disefio general en torno al fomento lector, que va mas alla de la lista de lecturas que se entrega en la
asignatura de Lengua y Literatura.



Esto supone un desafio mayor para el docente de la asignatura desde el punto de
vista de la evaluacién, pues debe disefiar situaciones que le permitan recoger evidencia en

torno a los aprendizajes ligados a la lectura literaria.

Los instrumentos de evaluacién, situados en este contexto, constituyen
documentos que dan cuenta de decisiones pedagogicas de los docentes respecto al tipo de
informacion que quieren recoger en torno a la obra leida, informacién que evidenciaré el
grado de logro del aprendizaje que se busca evaluar. Tratandose de evaluaciones
sumativas, la importancia que adquieren los instrumentos es mayor, por cuanto se espera
de ellos que recojan evidencia de calidad que permita un juicio evaluativo fundado, que
se plasmara en la calificacion (Velasquez & Hernandez, 2004). Mas aln, hay evidencia
respecto a que las evaluaciones sumativas cumplen un rol no solo por cuanto recogen
informacion del aprendizaje, sino también en tanto influyen en las estrategias que
despliegan los estudiantes para aprender: en las actividades de clase, como en sus
estrategias de estudio en el hogar (Joughin, 2010; Jensen, McDaniel, Woodard &
Kummer, 2014).

La evaluacion en el aula en el sistema escolar chileno se vuelve un ambito
complejo, ademas, habida cuenta de una serie de antecedentes dignos de considerar: uno
de ellos dice relacion con la Evaluacion Docente, instancia evaluativa en marcha desde
2004, la cual entrega informacion respecto de la practica pedagdgica de una amplia
muestra de docentes del sector municipal. En el proceso 2015, los promedios generales
indican que las dimensiones “Calidad de la Evaluacion” y “Reflexion a partir de los
resultados de la evaluacion” se encuentran entre las cuatro con promedio mas bajo, con
2,24 puntos y 2,17 pts., respectivamente, ubicAndose ambos por debajo del nivel
“competente”, fijado en 2,5 pts. (Mineduc, 2016). Algo similar constatan Carrasco,
Correa, Sun y Zapata (2011), cuando analizan los resultados de las evaluaciones docentes
entre 2006 y 2010. En 2010, indican, “solamente un 13,6% de los profesores logra el
desempefio esperado a la hora de utilizar la informacion recogida por la evaluacion que

aplican a sus alumnos y darles una retroalimentacion efectiva a partir de ella” (Carrasco



et. al, 2011: 103). Concluyen, considerando los resultados de todos los niveles,
modalidades y subsectores evaluados entre el rango de afios sefialado, que se observan
debilidades en competencias asociadas a la evaluacion de aprendizajes en los docentes
(Carrasco et. al, 2011).

Investigaciones en torno a la evaluacion de aprendizajes en el aula constatan el
predominio del uso del instrumento de la prueba objetiva y del reactivo de respuesta
cerrada como los méas usados por los docentes (Zufiiga & Céardenas, 2014), lo que es
sefialado como un efecto indeseado que tienen las pruebas estandarizadas en la evaluacion
en el aula (Manzi, 2015; citado en Mena et. al., 2018).

En esta linea, Zufiga y Cardenas (2014) realizaron un estudio en dos liceos
subvencionados de la Region Metropolitana y consultaron sobre la percepcion de los
estudiantes respecto a los instrumentos de evaluacion que usaban los docentes. En
concordancia con lo que se recomienda desde la evaluacién (Sanmarti, 2007), sefialan
sentirse mas motivados con instrumentos que les permiten demostrar sus aprendizajes de
forma extensa y no especifica; y asocian las pruebas objetivas a frustracion y ansiedad.
Este instrumento, también, es percibido como el mas habitual en las situaciones de

evaluacion que enfrentan.

También existen investigaciones relativamente recientes en torno a las
evaluaciones del PLD3. Munita y Pérez (2013) analizaron cdmo se evaluaban las obras
considerando la estrategia evaluativa y los reactivos; y lo compararon con el discurso de
los docentes en torno a la lectura de obras literarias y los propositos del PLD. Por su parte,
Donoso (2018), analiza los reactivos asociados a la Educacion Literaria y la lista de obras
del PLD para caracterizar el enfoque en torno a la didactica de la literatura presente en las

practicas pedagogicas de los docentes.

Estas investigaciones — que seran abordadas con mayor detalle en la discusion de

los resultados — corresponden a esfuerzos relevantes que buscan iluminar aspectos

3 Los autores prefieren la denominacién PLC (Plan de Lecturas Complementarias), pero se
mantendra el nombre de PLD usado en todo el informe para no confundir al lector.



complejos del sistema educativo actual y que dan cuenta de un interés creciente por el

estudio del &rea de la lectura literaria en el curriculum (Munita, 2017).

Una medicion relativamente reciente de las practicas lectoras de estudiantes de
Ensefianza Media (Gelber, 2017) muestra una vision de la lectura marcada por el
predominio del interés instrumental por sobre el interés como forma de entretencion. Asi,
uno de cada cinco declara no haber leido ningun libro por placer en el Gltimo afio (22%);
uno de cada cuatro declara no leer por placer nunca o casi nunca (25.5%). Los resultados
muestran, también, que el habito de lectura es menos comun en estudiantes de

establecimientos municipales.

Estos antecedentes vienen a tensionar el rol clave que, de acuerdo con el consenso
académico, debe jugar la escuela en el proceso de formacion de lectores de textos literarios
que sean capaces de desarrollar habilidades lectoras superiores y acrecentar su gusto por
la lectura (Colomer, 2005).

La evaluacion sumativa de las obras del PLD se muestra, a partir de los
antecedentes expuestos, como un ambito entrecruzado por creencias, percepciones y
practicas en las cuales un discurso curricular renovador busca impulsar una aproximacion
actualizada de la obra literaria en el aula, al mismo tiempo que acciones ampliamente
desaconsejadas en la evaluacion parecen seguir presentes, a lo que se suman, por ultimo,
elementos contextuales que, eventualmente y, en opinién de los docentes, impiden la

renovacion de las practicas (Edecsa, 2016; Munita & Pérez, 2013).

Considerando todos estos elementos del tema de investigacion, la pregunta que
condujo esta investigacion es: ¢Qué caracteristicas tiene el aprendizaje que buscan
evidenciar los instrumentos de evaluacion sumativa del Plan de Lecturas Domiciliarias en
la asignatura de Lengua y Literatura en el Ciclo Educativo de Formacién General de la

Ensefianza Media en un liceo de la Regién Metropolitana?



2.1. Relevancia del estudio

Como campo de estudio incipiente, el ambito de la Educacion Literaria se nutre de
los trabajos que recojan evidencia sobre la forma en que lo curricular "llega™ al aula y se
plasma en situaciones de aprendizaje especificas, toda vez que hay investigaciones dan
cuenta de que se trata de un area compleja en donde el discurso curricular no logra

traducirse en practicas pedagdgicas consistentes (Donoso, 2018; Munita & Pérez, 2013).

Lo anterior también se enlaza con las consideraciones de Mena et. al. (2018),
referidas a la necesidad de contar con mayor y mejor evidencia respecto a las practicas
evaluativas de los docentes de las escuelas y liceos de nuestro pais. En consecuencia, dada
la naturaleza del objeto de estudio de este trabajo, su aporte busca nutrir tanto el ambito

de la Educacion Literaria como el de las practicas evaluativas en el aula.

En la linea de investigaciones realizadas por Munita y Pérez (2013) y Cristian
Donoso (2018), esta busca indagar en el vinculo entre estas dos areas, aportando con una
mirada centrada en los instrumentos de evaluacion y el aprendizaje que, a través de las

tareas que describen y los reactivos que los componen, buscan observar.



3. MARCO TEORICO

En este capitulo se presentan algunos referentes tedricos que guiaron la
investigacion, y que permiten iluminar la complejidad del objeto de estudio. En el primer
apartado, se contextualiza este objeto presentando algunas perspectivas en torno a la
evaluacion en el aula. En el segundo, se presentara la conceptualizacion utilizada para dar
cuenta de las caracteristicas de los distintos instrumentos y reactivos que componen el
corpus. En el tercero, se presenta la Nueva Taxonomia de Marzano y Kendall (2007) que
se utilizo para analizar los reactivos. Por ultimo, se desarrolla una revision general en

torno a las distintas dimensiones de la Educacion Literaria y su presencia en el curriculum.

3.1.  Propdsitos formativo y sumativo de la evaluacion en aula.

La evaluacion es uno de los elementos clave del proceso de ensefianza-aprendizaje:
no solo para el docente, para quien representa un insumo fundamental para observar el
logro de aprendizajes, sino que asocia a consecuencias que incluyen al docente, los
estudiantes, el sistema educativo y la sociedad (Rodriguez Lépez, 2002). De esta manera,
la evaluacion regula el aprendizaje en tanto dirige el estudio de los estudiantes, quienes,
por su parte, se adaptan a las demandas de la evaluacion a las que tienen que enfrentarse
(Murphy, 2006).

En esta investigacion, la distincion entre la evaluacion formativa y sumativa se
hace segln el propdsito que tiene la practica evaluativa especifica. Siguiendo a Black,
Harrison, Lee, Marshall y Wiliam (2004), si el proposito de una evaluacion es certificar
un aprendizaje, establecer un ranking o la acreditacién, se habla de evaluacion con
propdsito sumativo. Por otro lado, una evaluacion se vuelve formativa cuando “la
evidencia es efectivamente usada para adaptar la tarea de ensefianza a las necesidades del
aprendizaje” (Black et. al, 2004: 10). Es, en consecuencia, una evaluacion que se sitia

dentro del proceso de aprendizaje, para alimentarlo y ajustarlo segun las fortalezas y



debilidades detectadas, y cuyos resultados no se traducen en la cuantificacion propia del
final del proceso (la calificacion). Una definicion de Shepard et al. la presenta como “la
evaluacion llevada a cabo durante el proceso instructivo con el propésito de mejorar la

ensefianza o el aprendizaje” (Shepard et al., 2005: 275).

Algunos autores (Velasquez & Hernandez, 2004) asocian estos dos propositos a
dos funciones que cumple la evaluacion en el sistema educativo. Por una parte, una
funcién social segln la cual se acredita y certifica ante distintos agentes del sistema
educativo la adquisicion de un aprendizaje y que se manifiesta principalmente en la
calificacion; y, por otra, una funcion pedagdgica, esto es, como una instancia didactica
esencial para que los procesos de ensefianza — aprendizaje logren los objetivos que se

proponen.

Los instrumentos de evaluacion seleccionados para esta investigacion se describen
como sumativos por cuanto su aplicacion se inserta en una estrategia evaluativa en la cual
la evidencia recogida se traducira en una calificacion, predominando asi la funcion social.
Al respecto, resulta importante mencionar la reflexion de Dylan Wiliam (2009), de que un
mismo instrumento de evaluacion puede tener usos formativos y sumativos, segin con
qué proposito se emplee. Las posibles tensiones entre lo sumativo y lo formativo en estos

instrumentos seran materia del analisis que se expondra en los resultados.

3.2.  Técnicas e instrumentos de evaluacion

Entenderemos las técnicas de evaluacién como los procedimientos “utilizados por
el docente para obtener informacion acerca del aprendizaje de los alumnos” (Instituto
Nacional de Evaluacion Educativa [INEE], 2013). Se entiende, en consecuencia, que cada

técnica se asocia a instrumento especifico, definido este como un medio con el cual se
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recoge informacién respecto a la adquisicién y grado de logro de un aprendizaje de los
estudiantes (Castillo, 2003; Pimienta, 2008; Mineduc, 2006).

La diversidad de instrumentos de evaluacién se puede abordar a partir de las
situaciones evaluativas en las que se insertan, definidas estas como una situacion creada
por el docente con la intencion de generar un contexto a la actividad de evaluacién. Se

pueden clasificar en dos tipos:

a. Situaciones tipo prueba: corresponden a instancias evaluativas en las cuales
el alumno debe resolver una serie de tareas, en la forma de reactivos. Un reactivo se define
como “una instruccién o una pregunta frente a la cual el estudiante debe emitir una
respuesta, para la que se dispone de una o un conjunto de reglas que permiten juzgarla”
(Atala, 2017). En este caso, el instrumento corresponde a la prueba que contiene los

reactivos que deben ser respondidos por el estudiante. Estos pueden ser:

I. Reactivos de respuesta cerrada: aquellos en los que el estudiante debe elegir

entre opciones dadas (verdadero o falso, seleccién maltiple, términos pareados).

ii. Reactivos de respuesta abierta: aquellos en los que el estudiante debe
elaborar una respuesta. Estos pueden ser de respuesta breve (pregunta simple,
completacion, identificacion) o de respuesta extensa, habitualmente conocidas como

“preguntas de desarrollo”

b. Situaciones de desempefio / registro de tareas: corresponde a instancias en
las que el estudiante debe desempefiar una tarea 0 un conjunto de tareas, a partir de las
cuales se evidenciara el logro de determinados aprendizajes. Ejemplos de esto son la
realizacion de una exposicion oral, una dramatizacion, la participacion en un debate, etc.
También se incluyen evaluaciones en las que el estudiante presenta un producto, tales
como la escritura de un ensayo, un portafolio, un texto literario de creacion propia, un
informe de laboratorio, etc. En estos casos, el instrumento debe permitir tomar registro de

aquellos rasgos especificos de la tarea o del producto que dan cuenta del aprendizaje
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esperado, y, al mismo tiempo, considerar la diversidad de desempefios o productos
posibles. Instrumentos que sirven a este fin son la escala de valoracion, la lista o pauta de
cotejo y la rabrica. Estos instrumentos describen los distintos aspectos vinculados a la
situacion de desempefio que dan cuenta del logro o de la aproximacion al aprendizaje que

busca evaluar, a través de los indicadores de logro.

3.3.  La Nueva Taxonomia de Marzano y Kendall

Las taxonomias cumplen el rol de ofrecer una organizacion y jerarquizacion de
habilidades cognitivas, afectivas 0 motoras. Permiten una planificacién mas precisa de las
secuencias didacticas que desarrollan el aprendizaje, y cumplen, también, un rol
importante en la elaboracion de los instrumentos de evaluacion, pues ayudan, a la manera
de un mapa, a localizar los aprendizajes que se quieren observar, y asociarlos a tareas

especificas.

La taxonomia de Marzano y Kendall se presenta como una actualizacion de la
taxonomia de Bloom, en concordancia con los avances existentes en la comprension del
pensamiento humano y la estructura cognitiva del conocimiento (Marzano y Kendall,
2007), y entrega una propuesta mas compleja para abordar el aprendizaje, en tanto
incorpora, en el sistema interno, el factor de la motivacion, las creencias y prop6sitos en
torno a la tarea, elementos que pueden influir en el resultado de la misma y, en
consecuencia, en el aprendizaje; y, ademas, sitla la metacognicion (sistema
metacognitivo) como un agente constante que organiza y monitorea el desarrollo de la

tarea para obtener un resultado favorable (Marzano & Kendall, 2007).

El aprendizaje, en consecuencia, se inserta en una tabla de dos dimensiones, en
donde la primera incluye los tres sistemas de pensamiento — el equivalente a las

habilidades cognitivas de Bloom se encuentra en los niveles de procesamiento del sistema
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cognitivo en Marzano y Kendall — y la segunda incluye tres dominios del conocimiento,
esto es, tres grandes ambitos en torno a los cuales se puede aprender: informacion
(conocimiento conceptual); procedimientos mentales (conocimiento procedimental) y

procedimientos psicomotores.

La figura 1 muestra, en resumen, la Nueva Taxonomia.

Figura 3.1. Esquema de la Nueva Taxonomia de Marzano y Kendall (tomado de
Gallardo, 2009).

E
Mivel 6 - Sisterna interno (self) g
= =1
: |2
ivel 5 - Si i Z
MNivel 5 = Sistema metacognitivo -4 g
3
s| e | &
. e . | = o
Mivel 4 = Utilizacidn del conodmiento (sistema cognitivo) o é 2
= 2
213 (2
Mivel 3 = Andlisis [sistema cognitiva) g % E
&
Mivel 2 — Comprensidn (sistema cognitivo) /
Mivel 1 - Recuperacidn (sistema cognitivo) Dominios del

conocimiento

&—————— Niveles de procesamientg———=a

Figura 2. La Nueva Taxonomia (tomade de Marzano y Kendall, 2007).
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Los dominios del conocimiento de esta taxonomia tienen una subdivision que

ayuda a caracterizar mejor la tarea asociada.

a. Subdivisién del dominio del conocimiento de Informacion: Este dominio,

también conocido como conocimiento declarativo, es conceptualizado por los

autores de forma jerarquica, desde lo més simple a lo més complejo, lo que no

implica una gradacion de su importancia, sino de su complejidad en el proceso

de aprender. Asi, el primer componente de este dominio es el de los Detalles,

compuesto por:

Vocabulario: Nivel méas especifico en cuanto al conocimiento
declarativo. Se asocia al conocimiento del significado de una palabra.
Hechos: Contenido informativo especifico en torno a personas, lugares,
eventos, etc.

Secuencias temporales: Eventos importantes ocurridos entre dos

puntos temporales.

El segundo componente de este dominio se refiere a estructuras mayores de

informacion, y se denomina Organizacion de ideas. Lo componen:

Generalizaciones: Entendidas como caracteristicas de clases y
categorias de personas, lugares, eventos, objetos animados o

inanimados, etc.

Principios: Entendidos como un tipo especifico de generalizaciones
que tratan sobre relacionar. Los autores dos principios: de causay

efecto, y correlacionales.

b. Subdivisién del dominio del conocimiento de Procedimientos mentales:

También llamado contenido procedimental, este dominio se refiere al como
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hacer algo. Los fundamentos para tratar este dominio del conocimiento como

distinto al conocimiento declarativo encuentran su base en la psicologia
cognitiva, en las propuestas de Anderson (1983, 1990a, 1990b, 1995; citados

en Marzano & Kendall, 2007), segun las cuales la estructura y el proceso de

adquisicion de estos difieren notablemente. Similar al dominio anterior, en

cuanto a los procedimientos mentales sus componentes se organizan

jerarquicamente segun su complejidad.

Habilidades: Aquellos procedimientos que, con la practica, pueden

ejecutarse en forma automatica o con poco pensamiento consciente:

a. Reglas unicas: De acuerdo a los autores de la Nueva Taxonomia,
una regla Unica tiene la estructura si — entonces: si una situacion X

sucede, entonces ejecuta accion Y.

b. Algoritmos: Procedimientos mentales que no varian en su
aplicacion una vez aprendidos. Tienen resultados especificos y

pasos especificos.

c. Tacticas: Se trata de procedimientos que no generan la diversidad
de productos del proximo componente de la jerarquia (los
macroprocedimientos) ni  incorporan su  variedad de
subcomponentes. Lejos de ser una serie de pasos que deben
ejecutarse en un orden especifico, las tacticas son reglas generales

con un flujo general de ejecucién.

Procesos: Procedimientos cuya ejecucion debe ser controlada. Se trata
de procedimientos altamente complejos que tienen una diversidad de
posibles resultados o productos, e involucran la ejecucién de muchos

subprocedimientos, los cuales se interrelacionan. EI dnico
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subcomponente asociado a los procesos son los Ilamados

Macroprocedimientos.

c. Subdivision del dominio del conocimiento de Procedimientos Psicomotores:
corresponden a un conjunto de procedimientos que un individuo utiliza para
negociar su dia a dia y para implicarse en actividades fisicas complejas por
trabajo y/o por recreacion. Los subcomponentes del dominio anterior son los
mismos que en el caso del dominio de los procedimientos psicomotores, en
consecuencia, los procedimientos de la categoria habilidades son:

i. Procedimientos fundamentales: Asociadas a las habilidades
fisicas basicas que, si bien se desarrollan sin una ensefianza

formal, pueden ser mejoradas con la practica y la instruccion.

ii. Procedimientos de combinacién simple: involucran un conjunto

de procedimientos fundamentales actuando en paralelo.

En cuanto al componente procesos, los procedimientos son:

I. Procedimientos de combinacion compleja: involucran un

conjunto de procedimientos de combinacion simple.
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3.4. La Educacién Literaria en el curriculum.

A lo largo de este informe se ha hecho reiterada mencién a la idea de Educacion
Literaria, referida, de forma general, a la forma en que se aborda la Literatura en la
asignatura de Lengua y Literatura, abarcando dentro de “Literatura” tanto los contenidos
propios del area como la forma en que se aborda la lectura de este tipo de textos. Las
complejidades que supone la ensefianza de objetivos tan diversos en torno a la lectura de
textos literarios como los que proponen las Bases Curriculares vigentes (Mineduc, 2015),
amerita una revision a este concepto, en el cual se confluyen diversas corrientes de la

didactica de la literatura y, mas en general, de la teoria literaria.

Como explica Munita (2017), la adopcion del término Educacion Literaria se inserta
en todo un cambio de paradigma en la didactica de la literatura, que desplaza su foco desde
el estudio del texto al lector. Agotada la perspectiva didactica segun la cual lo que debia
ensefarse en torno al texto literario se acotaba a la especificidad de este (su literariedad),
- perspectiva, por cierto, muy influida por corrientes formalistas y estructuralistas - a partir
de los afios ochenta, bajo el influjo de incipientes corrientes de la teoria literaria centradas
en la recepcion del texto, empiezan a cobrar mayor relevancia los procesos de lectura y

los distintos factores que influyen y participan en la interpretacion del texto literario.

Colomer (1991) opone, en este marco, la ensefianza de la literatura, propia de un
paradigma enfocado en la transmision de conocimientos — aprender sobre Literatura es
aprender sobre sus recursos formales, sus géneros, sus épocas, autores y tendencias — a la
educacion literaria, entendida como un conjunto de saberes necesarios para lograr
desarrollar las posibilidades de interpretacion y goce con los textos. Asi, Mendoza (2008),
sefiala que la didactica de la literatura debe orientarse a un objetivo general en el cual
dialogan dos ambitos: “aprender a interpretar y aprender a valorar y apreciar las creaciones

de signo estético-literario”.
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De este modo, el concepto de educacion literaria se instala en el ambito de la
lectura literaria. En palabras de Munita (2017):

“Tal como sefiala Delaunay (2007) esta nocion se ha construido como reemplazo

y superacion de la idea de literariedad, permitiendo concebir un nuevo objeto de

ensefianza que, lejos de basarse en los elementos que conformarian el caracter

literario de una obra, se centra ahora en la relacién establecida entre el lector y el
texto” (p. 385).

Se configura, asi, un aprendizaje integral y complejo que abarca ciertas actitudes
hacia la lectura literaria, asi como el desarrollo de habilidades interpretativas que parten
de la base de la especificidad de lo literario y que posiciona al texto como una unidad
semiotica que llega a ser otra forma de conocimiento, en las posibilidades de comprender
su entorno y su identidad que tiene el lector a partir del dialogo que construye con la obra
(Donoso, 2018).

Sibien las Bases Curriculares no expresan una adscripcion explicita a la Educacion
Literaria, los diversos posicionamientos en torno a la lectura y al tratamiento de la obra
literaria en la asignatura de Lengua y Literatura dan cuenta de una propuesta didactica que
avanza en la misma direccion. En efecto, las Bases refieren la adopcion de un enfoque
cultural y comunicativo y una concepcion de la lectura centrada en la interpretacion de los
textos: “Se considera que el lector o la lectora utiliza sus conocimientos e interpreta los

elementos textuales y situacionales para construir el significado” (Mineduc, 2015: 34).
Con respecto al enfoque cultural, el mencionado documento curricular indica:

“el enfoque cultural busca destacar el caracter de practica y producto
cultural del lenguaje y la literatura y, consecuentemente, su papel en el
conocimiento y la comprension de diversas culturas, sistemas de creencias y
formas de vida, asi como su funcion en la construccion de distintas identidades
personales, sociales y nacionales, entre otras” (p. 33)
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La funcion epistemoldgica de la obra literaria (Donoso, 2018) queda de manifiesto
en la forma en que las Bases refieren la forma de concebir la experiencia con la obra
literaria:

“Una de las preocupaciones centrales de la asignatura es formar lectores y lectoras

habituales que acudan a la literatura como fuente de satisfaccion personal, de

reflexion y de conocimientos. La literatura tiene una especial relevancia en la etapa

en que se encuentran los y las estudiantes, ya que al leer se relacionan con la obra,
con ellos(as) mismos(as), con la sociedad y con el lenguaje (Mineduc, 2015: 37).

La irrupcion en el curriculum de una concepcion de la lectura de obras literarias
de esta indole se explica, como sefiala Munita (2017), en la aparicion de un nuevo contexto
de promocion de la lectura, que demanda de la escuela la creacion de habitos lectores y el
desarrollo del gusto por leer. Los objetivos de aprendizaje en los que se traduce esta
propuesta abarcan, entonces, ambitos muy distintos, vinculados todos de algun modo al
proceso lector. Para caracterizar los principales abordajes tedricos a la Educacion
Literaria, se hara uso de la clasificacion trabajada por Cristian Donoso (2018) en su
tratamiento tedrico a este concepto, Util para dar cuenta de sus distintas dimensiones: dicho
autor distingue entre contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales asociados
a la Educacion Literaria, haciendo patente que se trata de una separacion teorica, pues en
la préctica (y, en consecuencia, eventualmente en las practicas evaluativas) estos se

imbrican y se interrelacionan.

La dimension conceptual refiere a los conceptos y aparatos tedricos que sirven para
analizar el texto literario. Lejos de pertenecer a un mismo marco, estos conceptos recogen
distintas disciplinas y corrientes de la teoria y la critica literaria. Donoso (2018) aborda, a
modo de ejemplo, un Objetivo de Aprendizaje de octavo basico, e identifica en él vinculos
con el formalismo, la narratologia, la Nueva Critica, la sociocritica, el estructuralismo, la
linglistica textual, entre otras. Se trata, segun el autor, de aparatos conceptuales que en
distintos momentos han dejado su influencia en el curriculum, y cuya presencia se justifica

en tanto ayudan a una lectura compleja y profunda de los textos. El autor concluye que
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“tener un dominio general tanto de los conceptos relacionados con el
discurso literario y su estructura, como con los aspectos externos y contextuales
de la obra literaria — historia, corrientes estéticas, factores contextuales de
produccion y recepcion — deberian contribuir como herramientas Utiles para
fomentar lecturas mas profundas y complejas, nutriendo las posibilidades de
didlogo del lector con el texto” (p. 37).

El dominio procedimental se relaciona con la adquisicion de saberes que permitan
el desarrollo de una lectura profunda de los textos. Para esto, una habilidad clave es la
interpretacion. Sin embargo, hay distintos enfoques en torno a ella. Una distincion basica
es la que propone Cassany (2017) tomada, segun indica, de Gray (1960; citado en
Cassany, 2017), que plantea tres niveles de profundidad en la lectura de los textos: leer
‘las lineas’ (nivel literal), leer, ‘entre lineas’ entendida como “la capacidad de recuperar
implicitos convocados en el texto, que contribuyen de manera decisiva a elaborar su
coherencia global y a construir el significado relevante del escrito” (Cassany, 2017: 116),
y un nivel critico-evaluativo, en ‘leer detras de las lineas’, que implicaria “rodear” al texto
con informacién para contextualizarlo. EI de Cassany representa un acercamiento a la
interpretacion que pone en el centro al texto, y que encuentra sus raices en la
psicolinguistica. No obstante, a partir de esa idea de interpretacion surgen otras que buscan
acentuar el caracter sociocultural de la lectura. Esto se traduce en muy diversas formas de
enfocar la interpretacion en el aula. Como indica Beach (1993; citado en Donoso, 2018)
“puede darse el caso de que los profesores con una orientacion tedrica de base mas textual
se focalicen mas en el texto, mientras que los que tienen una orientacién mas basada en el
lector se concentren mas en las respuestas de los estudiantes” (Beach, 1993: 5; citado en
Donoso, 2018: 38). Esto es relevante considerarlo para caracterizar las posibles

divergencias en la forma de enfocar la interpretacién en los instrumentos de evaluacion.

En este sentido, también resulta relevante considerar la distincién que propone
Rosenblatt (1996) respecto al acto de lectura, entre una postura eferente y una postura
estética, como dos dimensiones interpretativas que combinan de distintas formas

elementos publicos y privados que participan de la construccion del sentido. La lectura
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eferente corresponde, segun este autor, a una lectura enfocada en la extraccion de la
informacion del texto, y la construccion del sentido esta ligada a la abstraccion de las ideas
/ informacién / datos del texto, las cuales tendran una utilidad préctica posterior a la
lectura. Por otro lado, la postura estética corresponde a una lectura en la cual el
procesamiento del texto se vincula mas con la emociones, los sentimientos y las
evocaciones personales. ElI &mbito privado del lector adquiere, asi, un papel en la

interpretacion y en la construccion del sentido del texto.

La posibilidad de una lectura eferente pone de manifiesto la importancia que puede
tener la dimension actitudinal en el acto de lectura. El significado “vivido” del texto, que
propone Rosenblatt con su lectura estética, parte de la base de determinada implicacion
inicial al leer. Y los objetivos de aprendizaje ligados a la Educacion Literaria suponen el
trabajo con lo actitudinal, cuando se proponen el desarrollo de habitos de lectura y del
gusto por leer. En este marco, entenderemos las actitudes como “tendencias psicologicas
que se expresan en la evaluacion de un objeto o de una actividad en particular con algun

grado a favor o en contra” (Eagly y Chaiken, 1993; citado en Guitart, 2002: 11).
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4. DISENO METODOLOGICO DEL ESTUDIO

4.1. Objetivos
4.1.1. Objetivo general

- Caracterizar el enfoque en torno a la Educacion Literaria que se evidencia en
los instrumentos de evaluacion del PLD del Ciclo de Formacion General de
Ensefianza Media (séptimo bésico a segundo medio) de un liceo municipal de

la Region Metropolitana

4.1.2. Objetivos especificos

Para poder dar cuenta del objetivo general, se formulan los siguientes objetivos

especificos:

a. Describir y caracterizar los instrumentos de evaluacion y la técnica de evaluacion
empleada, considerando su tipo, los reactivos / indicadores que los componen y la

asignacion de puntaje que estos tienen.
b. Describir y caracterizar los niveles cognitivos y los dominios del conocimiento

que evallan estos instrumentos, a partir de la taxonomia de Marzano y Kendall
(2007).
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c. Indagar entorno al modo como estos instrumentos de evaluacién pueden promover
ciertas précticas de lectura y como se vinculan con los objetivos curriculares

vigentes sobre lectura literaria.

4.2.  Objeto de estudio y unidades de analisis

El objeto de estudio de esta investigacion son los instrumentos de evaluacion
sumativa centrados en las obras del Plan de Lecturas Domiciliarias (PLD), y que fueron
implementados en el primer semestre de 2018 entre séptimo basico y segundo afio medio,
segmento que conforma el ciclo escolar de Formacion General en Ensefianza Media. Se
gener0 un andlisis por reactivos y por indicadores de evaluacion, segun las caracteristicas

de cada instrumento.

Los reactivos y los indicadores de evaluacién que conforman un instrumento
corresponden a la unidad minima de analisis que permite dar cuenta de aquellos
aprendizajes que estos buscan evaluar; en el caso de los instrumentos de evaluacion de
situaciones de desempefio, los indicadores declaran aquellos rasgos observables que

permitiran dar cuenta del aprendizaje del estudiante.

Cada reactivo / indicador fue etiquetado y registrado en una base de datos,
considerando: su tipo (en el caso de los reactivos), el puntaje asignado al reactivo, el nivel

cognitivo y el domino del conocimiento, de acuerdo con la taxonomia usada.

Para la presentacion de los resultados del estudio, no obstante, se prefiere mostrar
los resultados a nivel de instrumentos mas que en cuanto a reactivos por nivel, por cuanto
este foco permite dar cuenta de mejor forma de las caracteristicas del aprendizaje que

pretende observar cada situacion evaluativa.
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4.3. Tipo de estudio y metodologia

La investigacion se posiciona en el paradigma pragmatico, por cuanto su disefio se
basa en el supuesto de que la realidad se puede conocer a traves de herramientas diversas,
que pueden recoger evidencia de distinto tipo (Creswell, 2013). En este marco, se eligio
un disefio de investigacion de estudio de caso, por cuanto se busca “un examen detallado,
comprehensivo, sistematico y en profundidad del caso objeto de estudio” (Rodriguez, Gil

& Garcia, 1996; citado por Sandin, 2003: p. 54).

Yin (2011) define el estudio de caso como una investigacion empirica sobre un
fendmeno contemporaneo (el caso) que es estudiado en su contexto de ocurrencia, ante la
imposibilidad de establecer limites claros entre el fendmeno y el contexto. De acuerdo con
Sandin (2003), el estudio de caso se presenta como una metodologia adecuada para el
estudio de la realidad socioeducativa. Por su parte, Walker (1983: 45) sintetiza el estudio

de casos definiéndolo como “el examen de un ejemplo en accion”.

Atendiendo a la clasificacion de estudios de caso que propone Stake (2005), este
se trata de uno instrumental, por cuanto “el caso se examina para profundizar en un tema
o afinar una teoria, de tal modo que el caso juega un papel secundario, de apoyo, para
llegar a la formulacion de afirmaciones sobre el objeto de estudio” (Alvarez y San Fabian,
2012). El problema de estudio, asi, excede largamente al caso especifico de estudio, sin
embargo, a través del caso puede llegarse a una comprension del fendmeno y sus distintas

aristas.

4.4. Justificacién del diseno

¢Por qué el estudio de caso es el disefio metodolégico adecuado para esta
investigacion? Distintos autores proponen criterios para fundamentar la eleccion de este

método. Yacuzzi (2005) sefiala como valido el estudio de casos para abordar preguntas de
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investigacion del tipo “coémo” o “por qué”. Rodriguez, Gil y Garcia (1996) presentan tres
razones que pueden fundamentar la eleccibn de un estudio de casos, siendo
particularmente relevante para los fines de esta investigacion el caracter critico del
mismo, esto es, el modo en que el caso contribuye a ampliar el conocimiento sobre el
objeto de estudio, lo que, dado el objeto de estudio de esta investigacion, se complementa
con lo que Mena et al. (2018) concluyen a partir de una mirada panoramica al area de las
practicas evaluativas en las aulas chilenas: la necesidad de contar con mas y mejor

evidencia sobre la evaluacion que realizan los docentes al interior de los establecimientos.

La realizacion de estudios de caso en el ambito de la educacion constituye una
herramienta de investigacion valiosa para informar en torno a realidades educativas
complejas y descubrir en ellas los dilemas que tensionan las practicas (Pérez Serrano,
1994; Rodriguez et al., 1996). También, la realizacion de estas investigaciones se vincula
a importantes potencialidades formativas en quien la conduce, en cuanto a la posibilidad
de lograr una mejor comprension de la realidad del objeto de estudio (Pérez Serrano,
1994), lo que, en definitiva, en forma inevitable termina nutriendo la practica pedagdgica

del investigador, en tanto docente de Lengua y Literatura.

4.5.  Seleccion del caso y consideraciones éticas

El caso se seleccion6 a partir de la convergencia de criterios generales que
permitieran observar una realidad similar a la de un buen nimero de establecimientos en
Chile en cuanto a las practicas evaluativas del PLD, y la posibilidad practica de acceder
al establecimiento y de contar con un vinculo previo con el establecimiento y con los
docentes del departamento de Lengua y Literatura. Sobre el primer criterio, se buscaba un
colegio subvencionado o municipal, que no tuviera implementado un PLD como proyecto
especial, y que funcionara sobre la base del curriculum nacional. Se buscaba, ademas, un

establecimiento que tuviera implementado el ciclo educativo de séptimo basico a segundo
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medio (vale decir, no un Liceo de primero a cuarto medio ni una escuela de ensefianza
béasica), de manera de observar la trayectoria que se propone desde las Bases Curriculares
(Mineduc, 2015).

Importante fue también la existencia de un equipo de docentes de la asignatura (no
uno solo cubriendo todos los niveles) y la existencia de instancias de reunion a nivel del
departamento, lo que abre la posibilidad a evidenciar un trabajo conjunto en torno a la

evaluacion de las lecturas del PLD.

La posibilidad préctica de acceder a un establecimiento con estas caracteristicas,
en donde ademas se daba una variedad de cursos que permitia el trabajo de docentes en
paralelo en algunos casos, mostraba a este establecimiento de la Region Metropolitana

como un espacio idoneo para analizar la evaluacion del PLD.

Se presento el Proyecto de Investigacion en la Direccion del Establecimiento, y se
firmd un consentimiento informado con esta autoridad y con los docentes participantes en
septiembre de 2018 (ver anexos). De acuerdo con lo que se explicita en esos documentos,
se realizard, a modo de retribucion, una breve presentacion de los resultados del estudio
con el fin de nutrir el trabajo del departamento en el ambito de la evaluacion del PLD.
Asimismo, como consideracion ética se explicitd a los profesores participantes el
resguardo de su identidad y que la informacidn no seria usada como forma de evaluar su

desempefio.

4.6. Escenarioy participantes

La investigacion se desarrollé en un establecimiento municipal de hombres de la
Region Metropolitana que imparte Ensefianza Media cientifico-humanista de séptimo
béasico a cuarto medio, y que al 2018 declaraba un total de 637 estudiantes. Se trata de un

establecimiento de larga tradicion en la comuna en la que se inserta. Los estudiantes
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provienen principalmente de las comunas de Pedro Aguirre Cerda, San Miguel, Lo Espejo
y San Joaquin. Es un establecimiento gratuito, y segun los datos recogidos en el SIMCE
2019, el grupo socioecondmico para octavo basico y segundo medio es Medio, con un
indice de Vulnerabilidad Escolar (IVE) de 81%*.

Con 38 estudiantes por curso como promedio, el departamento de Lenguaje y
Comunicacion lo conformaban, al momento de la investigacion, 4 docentes. El
departamento no tiene ningiin documento o lineamiento explicito en torno al PLC, aunque
hay un acuerdo en torno a impulsar la diversificacion de instrumentos para esta area de la
asignatura. La decision en torno a qué libros requerir y como evaluar esas obras quedan
a decision y criterio de cada docente. Los docentes de la asignatura se cifien a los
documentos curriculares (plan de estudio, programas) del Mineduc. Importante es sefialar,
también, que la adquisicion de estas obras queda a cargo de cada estudiante, pues la

presencia de estas obras en la biblioteca escolar es escasa e irregular.

Los instrumentos de evaluacion fueron disefiados por cuatro docentes del
departamento. En la tabla se detalla respecto a su distribucién en los cursos incluidos en

la investigacion y algunos antecedentes de su formacion.

4 Segtin la descripcion de los Grupos Socioecon6micos (GSE) que realiza el SIMCE, el nivel
Medio se relaciona con una escolaridad de entre 9 y 10 afios del padre y entre 10 y 11 afios en el
caso de la madre; un ingreso del hogar que varia entre $455.001y $760.000, y entre un 71.01%y
un 85% de los estudiantes en condicién de vulnerabilidad social.
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Tabla 4.1. Antecedentes de los profesores participantes de la investigacion.

Docente | Cursos a | Afios de | Formacion
cargo experiencia

A 7°, 8° 6 Profesor de Lengua Castellana vy
Comunicacion (Universidad Alberto
Hurtado).

B 1° 6 Profesor de Castellano  (Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion)

C 1° 8 Licenciado en Literatura hispanica (U. de
Chile); Licenciado en Educacion (U. Alberto
Hurtado).

C 2° 18 Profesora de  Castellano  (Pontificia
Universidad Catdlica de Chile)

47. Corpus

El estudio considerd los instrumentos de evaluacion sumativa aplicados durante el

primer semestre de 2018 dirigidos a evaluar las obras del PLD entre séptimo basico y

segundo medio. Son, en total, 11 cursos, lo que explica que haya casos en que haya mas

de un instrumento evaluando la misma obra. En todos los niveles considerados se

implementaron tres evaluaciones sumativas del PLD en el periodo mencionado. Se

considerd, asi, un total de 14 situaciones evaluativas.
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4.8. Recoleccion y codificacion de datos

Se presento la investigacion en forma preliminar en el marco de una reunion de
departamento en agosto de 2018. Luego, al mes siguiente, se presenté el proyecto
oficialmente ante Direccion y ante los docentes nuevamente, esta vez acompafiando la
exposicion del consentimiento informado respectivo. Se accedi6 a los datos a través de la
Unidad Técnico-Pedagogica y a través del trato directo con los docentes. Estos fueron
contrastados con los registros de los libros de clases para generar el panorama general del

PLC y sus evaluaciones en el periodo mencionado.

Los instrumentos se etiquetaron segun curso, docente y obra que evaluaban. Se
elabord una tabla general para describir los instrumentos segun su tipo y la situacion
evaluativa implicada, y una segunda tabla enfocada en los reactivos y los indicadores. En
esta Ultima, se codificaron los reactivos (y los indicadores en el caso de los instrumentos
para evaluar situaciones de desempefio y las preguntas de desarrollo), consignando: curso,
obra evaluada, puntaje del instrumento, nimero de reactivo/indicador, tipo de reactivo,
puntaje del reactivo/indicador, y los datos asociados a la aplicacion de la Nueva
Taxonomia (Marzano y Kendall, 2007): nivel cognitivo, dominio del conocimiento,

componente del dominio del conocimiento.

4.9. Validacion de las tablas de codificacion

El etiquetado de los reactivos / indicadores de evaluacion fue validado a traves del
juicio de tres expertos. Se cre6 un instrumento para recoger el punto de vista de los jueces
sobre la clasificacion de los reactivos. Este instrumento consistié en una muestra de los
reactivos de las pruebas escritas, e incluyd la totalidad de los instrumentos de las
situaciones de desempefio (ver Anexo). Los reactivos / indicadores se insertan en una tabla
en la que los expertos debian completar indicando, segun su punto de vista, el nivel

cognitivo y el dominio de la informacion implicado en estas unidades minimas de analisis.
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Se contacto a tres personas, especialistas en areas asociadas al tema de investigacion,
con el fin de recoger sus percepciones respecto a la clasificacion de los reactivos. El
instrumento ofrecia la opcion de comentar en torno a la metodologia (en general), asi
como al etiquetado de cada reactivo en especifico. A continuacion se enlista el perfil de

cada uno de los expertos consultados:

- Licenciada en Literatura Hispanica (Universidad de Chile); Profesora de Lenguaje
y Comunicacion (Pontificia Universidad Catélica); Magister en Educacion,
mencion curriculum escolar (Pontificia Universidad Catdlica).

- Profesor de Lenguaje y Comunicacion (Universidad Metropolitana de Ciencias de
la Educacion); Magister en Educacion, mencion Evaluacion de Aprendizajes
(Pontificia Universidad Catdlica).

- Profesor de Lenguaje y Comunicacion (Universidad Metropolitana de Ciencias de
la Educacidn); Magister en Didactica de la Lengua y de la Literatura (Universidad

Metropolitana de Ciencias de la Educacion).

A partir de los juicios plasmados en el instrumento disefiado, se hicieron ajustes
principalmente respecto a la aplicacion de la taxonomia en los indicadores de
evaluacion de las situaciones de desempefio. Del mismo modo, se establecié una forma
de etiquetar indicadores referidos a escritura, asi como aquellos indicadores que, por

la cantidad de tareas que describen, es dificil poder situar en un solo nivel.

4.10. Plan de andlisis

Se gener0 una lista de tareas asociadas al manejo de los datos que permitiera dar

cuenta de cada uno de los objetivos especificos de manera acabada y rigurosa.

A partir de la codificacién y la construccion de la tabla general que redne la
informacion del etiquetado de los reactivos / indicadores, se realizd un analisis
cuantitativo en el trabajo estadistico por instrumento, por nivel y general, considerando

los criterios mencionados de tipo de reactivo, puntaje asociado, nivel cognitivo, dominio
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del conocimiento. En el analisis cualitativo se aplico el analisis textual de los instrumentos
en tanto documentos, identificando elementos en aspectos como las instrucciones del
reactivo y los objetivos que declara la evaluacién, elementos de interés que permitieran

dar cuenta del tercer objetivo de la investigacion.
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5. RESULTADOS DEL ESTUDIO

En este capitulo se presentan los resultados del estudio. En los apartados 5.1y 5.2
se da cuenta del primer objetivo de la investigacidn, caracterizando asi el corpus segun el
tipo de instrumento, los reactivos y la distribucidn del puntaje. En el apartado 5.3 se hace
lo propio con los instrumentos de situaciones de desempefio. En el apartado 5.4, se
exponen los resultados del analisis con la taxonomia, segin los niveles cognitivos a los
que se asocian los reactivos e indicadores. En la misma linea, el apartado 5.5 muestra los
resultados referidos a la forma en que se distribuye el puntaje en los distintos dominios

del conocimiento.

En cuanto al tercer objetivo especifico de la investigacion, de indole mas
interpretativo, se aborda en el apartado 5.6, recuperando algunos conceptos tedricos para

indagar en la presencia de la Educacion Literaria en los instrumentos analizados.

5.1. Caracterizacion de las técnicas e instrumentos de evaluacion
analizados.

La tabla 5.1 muestra las catorce situaciones evaluativas consideradas en la
investigacion, todas ellas implementadas en el primer semestre de 2018, y la forma en que
se distribuyen entre los niveles de séptimo basico a segundo medio, que conforman el
Ciclo de Formacion General de Ensefianza Media. Como el lector podra observar, también
se muestran las obras en las que se enfocaron cada de estas evaluaciones sumativas, con
un predominio absoluto del género de la novela en la seleccién. Junto con lo anterior, la
tabla indica a través del color de cada celda el docente encargado de cada una de las
situaciones, con un total de cuatro profesores participando en el Ciclo. Al respecto, es

importante observar que solo en Primer Afio Medio se observa a docentes compartiendo
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el nivel, mientras que en los demas hay solo un docente a cargo. Esto explica que sea en

Primero Medio en donde aparezcan distintas estrategias evaluativas para una misma obra;

como es el caso, amodo de ejemplo, de la novela Momo, que se evalud con dos situaciones

evaluativas diferentes.

Tabla 5.1: Descripcion del total de situaciones evaluativas seleccionadas y obras

evaluadas.

Séptimo Basico

Octavo Basico

Primero Medio

Segundo Medio

Cruzada en jeans
(Thea Beckman)

Campos de

fresas

(Jordi Sierra i

Demian
(Herman Hesse)

El tunel
(Ernesto Sabato)

Prueba Fabra) Prueba
Prueba Prueba
Prueba
Mi planta de Chicas de Frankenstein o e/ Un mundo feliz
naranjfa lima alambre Moderno Prometeo (Aldous Huxley)

(José Mauro de (Jordi Sierra i (Mary Shelley)
Vasconcelos) Fabra) Rubrica
Lista de cotejo * Elaboracién de un
Prueba Prueba Juicio oral a personajes de la informe sobre la obra
vl lelda.
Charlie y la fébrica Mala Onda Momo La metamoriosis
de chocolate (Alberto Fuguet) (Michael Ende) (Frank Kafka)
(Roald Dahl)
Prueba Lista de Lista de Lista de cotejo *
Prueba cotejo * cotejo Creacion de un
Creacion de Redaccién de noticiario sobre |a
un diario un discurso novela.
inspirado en ambientado
la novela en la novela.
* evaluacién grupal
Profesor A
Profesor B
Profesor C
Profesor D
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Respecto a los instrumentos, es evidente el predominio del instrumento de la prueba
escrita: el 64% de los instrumentos considerados consistié en una prueba. Asi, en niveles
como en séptimo y octavo la totalidad de lecturas domiciliarias asignadas para el semestre
(es importante recordar que estos instrumentos fueron implementados en el primer
semestre de 2018) fueron evaluadas con una prueba. A partir de primero medio, la prueba
objetiva cede su hegemonia, y se aprecia una mayor diversidad de instrumentos y

situaciones evaluativas.

Otro dato interesante para describir las situaciones que buscan evaluar estos
instrumentos es el caracter individual que predomina en la gran mayoria de ellas. Asi, solo
tres instancias evaluativas proponen un trabajo grupal, mientras que las once restantes (el

85% del total) son situaciones evaluativas individuales.

5.2. Caracterizacion de las pruebas escritas: tipos de reactivos y distribucion del
puntaje segun tipo de reactivo.

Como queda expuesto, la prueba escrita es el instrumento mas recurrente para
evaluar el PLD en el corpus recogido. En este apartado, se detallara la composicion de
dichos instrumentos en cuanto al tipo de reactivos que presentan y la asignacion de puntaje

que se hace segun los distintos tipos.

La tabla 5.2blect muestra el total de reactivos por prueba y los tipos de reactivos
gue compone cada una. Se indica, entre paréntesis, el porcentaje que ocupa cada tipo de
reactivo respecto al total de reactivos y el porcentaje que ocupa ese tipo de reactivo en
cuanto a la asignacién de puntajes en cada prueba. Asi, se observa que, cualquiera sea la
prueba, esta se compone al menos en un 60% de reactivos de respuesta cerrada (preguntas
de alternativas). El segundo reactivo mas recurrente es el reactivo de respuesta abierta
extensa (pregunta de desarrollo) que, con un sentido similar, a partir de primero medio es

complementada con reactivos con tareas de produccién escrita.
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Tabla 5.2: Descripcion del tipo de reactivo por cada prueba y porcentaje de puntos asignados por cada tipo de reactivo.

Curso | Obra evaluada N° total Tipos de reactivos Puntaje total
Reactivos RC RAB Or RAE VoF PE instrumento
7° Cruzada en jeans 26 27 1 1 3 - - 55
(81%-38%) | (4% - 7%) | (4% -22%) | (11%-33%)
7° Mi planta de naranja lima 43 42 1 51
(98% - 82%) (2% - 18%)
7° Charlie y la fabrica de 15 13 2 25
chocolate (87% - 52%) (13% - 46%)
g° Campos de fresas 24 15 2 7 34
(63% - 44%) (8% -_35%) (29% - 21%)
8° Chicas de alambre 16 10 6 46
(62% - 22%) (38% - 78%)
8° Mala Onda 16 14 2 26
(87% - 54%) (13% - 46%)
1° Demian 19 17 1 1 34
(versicn 1) (90% - 50%) (5% - 15%) (5% - 35%)
1° Demian 18 17 1 29
(versicn 2) (94% - 59%) (6% - 41%)
2° El tine/ 14 12 2 24
(86% - 50%) (14% - 50%)

Abreviaturas:

RC: Respuesta cerrada

RAB: Respuesta abierta breve.
Or: Ordenar la secuencia

RAE: Respuesta abierta extensa
VoF: Verdadero o Falso
PE: Produccidn escrita
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En consecuencia, las pruebas recogidas presentan un patrén similar: una seccién
inicial de reactivos de respuesta cerrada (preguntas de alternativas) y una segunda seccion
en la que predomina el reactivo de respuesta abierta extensa. Se trata de una estructura
similar a la que presentan las pruebas estandarizadas de comprension lectora, cuyo
maximo representante en la realidad educativa nacional es el SIMCE. Aun cuando estos
instrumentos tienen un prestigio de objetividad al evaluar (Zufiga y Cardenas, 2014), es
importante considerar que buscan evaluar la comprension lectora de modo especifico,
yendo mas a la lectura intensiva, es decir, con un foco en las estructuras linguisticas y en
las estrategias de recuperacion de informacién del texto, y, utilizando, en consecuencia,
textos breves que el estudiante debe leer en la evaluacion, lo cual representa una situacion
de lectura del todo distinta a la de las del PLD, en donde se espera una lectura repartida a

lo largo del mes, al tratarse de una obra literaria mucho mas extensa.

Aun cuando excepcionalmente las preguntas de seleccion multiple abordan
aspectos de contenido del curriculum (tipos de narrador, géneros literarios, conceptos de
andlisis narrativo como la estructura temporal del relato), en general estas se enfocan en
recoger evidencia de la capacidad del lector/estudiante de retener informacion de la
historia. La tabla 5.3 muestra algunos reactivos (sin incluir las alternativas) de

instrumentos de los cuatro niveles.

Tabla 5.3: Una muestra de los reactivos de respuesta cerrada en las pruebas observadas.

Séptimo basico: Cruzada en jeans
4.- ¢ Cual es el objetivo de la cruzada de los nifios?

14.-¢ Qué salvé a Dolf de la acusacion de herejia?

20.- ¢ Cudl era una de las mayores preocupaciones de Dolf ante su posible retorno al presente?

Séptimo basico: Mi planta de naranja lima
2.- ¢ Qué nombre le pone Zezé a su planta de Naranja-Lima?

9.- ¢, Quién le ensefid a leer a Zezé?

15.- ¢ Qué era el Mangaratiba?
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Séptimo basico: Charlie y la fabrica de chocolate
4-Lo que més le gustaba comer a Charlie era:

6- ¢ Qué le pidio el Principe Pondicherry al Sr. Wonka?

7.-Sobre la familia de Charlie podemos afirmar:

Octavo basico: Campos de fresas
2.- Cuando Luciana estaba “en coma’ le temia a:

5.- En la novela le llamaban “camello” al personaje que:

8.- La enfermedad que padecia Loreto, la amiga de Luciana era:

Octavo basico: Chicas de alambre
4. ¢ Cuales eran los paises de procedencia de Cyrille, Jess y Vania, respectivamente?

7. ¢ Qué significaban las siglas Z.1?

10. La relacidn que unia a las Wire-girls se daba porque:

Octavo basico: Mala Onda
6- En Brasil, Matias conoci6 a:

7- Flora Montenegro era:

10- Matias, cuando escapa de la fiesta familiar, se lleva:

Primer afio medio: Demian
4. ¢En qué actividad ilicita Sinclair se involucra en el internado?

7. Demian sefiala que Sinclair es asustadizo ¢ Como llega a esa conclusion?

12. En la primera etapa de la vida de Sinclair (10 afios), ¢qué relacion tenia con el mundo de la
oscuridad?

Segundo afio medio: El tdnel
3.- Juan Pablo conocié a Maria en:

6.- Un hecho objetivo respecto a Maria es:

11.- ¢ Cual es la reaccion de Juan Pablo cuando sospecha que Maria lo engafia?

En este sentido, es importante hacer referencia al objetivo que estas evaluaciones

declaran (ver anexo). Pruebas de séptimo y octavo tales como la de Cruzada en jeans,
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Charlie y la fabrica de chocolate, Chicas de alambre, Mala Onda, etc., declaran, casi sin
modificaciones, el mismo objetivo al evaluar: “Evaluar las habilidades y destrezas de
comprension lectora especificas de la asignatura de lenguaje y comunicacion”,
afiadiendo como un segundo objetivo, en algunos de los casos mencionados, “Leer textos

aplicando estrategias de comprension lectora”.

En las evaluaciones restantes hay algunas que repiten un objetivo similar ( “Aplicar
estrategias de comprension lectora”, declara como uno de sus objetivos la prueba de El
tanel), otras confunden el objetivo de aprendizaje que se quiere evaluar con el objetivo al
evaluar (“Evaluar la lectura domiciliaria de Demian, de Herman Hesse”), y otras hacen
referencias generales a objetivos de lectura de la asignatura ( “Analizar e interpretar una

novela”; “Analizar e interpretar la lectura complementaria leida”™).

Lo constatado en las pruebas de séptimo y octavo confirma la idea expuesta
previamente en cuanto a que aquello que varias de estas pruebas quieren evaluar se
asemeja mas a la idea de comprension lectora propia de evaluaciones estandarizadas,
centrando asi su foco en aspectos como la recuperacion de informacidn especifica de los
textos y recordar aspectos del mundo narrado (personajes y sus propositos, lugares,

acciones).

La seccidn de preguntas de respuesta abierta presenta una variedad en la que se
reconocen, principalmente, preguntas que buscan que el estudiante resuma aspectos de la
obra (“;Por qué dice eso Zezé? Narra lo que sucede para que lo diga y lo que sucede

>

después como directa consecuencia’; “;Cudles fueron las pistas que a Jon a la verdad
sobre Vania?”), preguntas que piden desarrollar un punto de vista personal en torno a
algun aspecto o tema presente en la historia (“;Como se sentia Matias con su vida en
Chile? Justifica tu respuesta y ejemplifica con un episodio del libro”; “Cyrille se suicida
al saber que tiene sida, ¢cual crees que es la verdadera razon que llevo a la top model a
tomar esta decision? "), y un reactivo que propone la creacion de un texto creativo basado
en la novela (“Imagina que: Te transformaste en Luciana y tienes la posibilidad de

expresar los sufrimientos y angustias vividos en el estado de agonia al que estuviste
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expuesto. Redacta un diario de vida que represente lo anteriormente sefialado”), Y,
marcadamente a partir de primero medio, la redaccion de textos argumentativos
analizando aspectos de la obra. Dichas tareas se expresan, a partir de este nivel, como un
reactivo que va mas alld de una pregunta directa, formulandose como una tarea de
produccion escrita de mayor complejidad que la produccion de un texto de respuesta a lo

preguntado.

No obstante lo anterior, la presencia de una rubrica como complemento a estos
reactivos de tipo “pregunta de desarrollo” sostenidamente desde séptimo basico da cuenta
de una valoracion de la escritura y de un interés por involucrar aspectos de la produccion
escrita en la asignacion de puntajes y, en consecuencia, en la calificacion. Lo anterior
convive, en los instrumentos, con confusiones en las indicaciones sobre la asignacion de
puntajes o problemas de concordancia entre el reactivo y la rubrica que lo acompana, lo
que debilita el foco en la escritura que, --al incluir preguntas abiertas y acompafiarlas de

rubricas orientadas a la escritura-- quieren lograr evidenciar estos instrumentos.

El reactivo en el que el estudiante debe redactar una entrada a un diario de vida de
un personaje, presentada mas arriba, es el primer ejemplo del reactivo de produccion
escrita que se presenta sostenidamente en primero y segundo medio, en cada prueba

escrita. Unos ejemplos:

A continuacion, te presentamos distintas preguntas de las que debes elegir una
sola opcion para desarrollar una interpretacion personal sobre un aspecto del
libro. Para responder esta pregunta debes prestar atencién a la tabla de respuesta.
En cada caso deberas dar una interpretacion a partir de la lectura del libro que

deberas argumentar y respaldar con antecedentes del libro (Primero Medio).

Realice una etopeya completa del protagonista de la novela. Argumente de forma
CONVINCENTE por qué USTED considera que el protagonista es de la manera

que lo caracteriza (Segundo Medio).
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La mayor asignacion de puntos asociada a los reactivos de respuesta abierta (sean
formulados como una pregunta 0 como una tarea de escritura), atenta el predominio que
tienen los reactivos de respuesta cerrada en cuanto a cantidad. De esta manera, si en
promedio el 83% de los reactivos de estas pruebas corresponden a preguntas de
alternativas, el porcentaje cae a 64% en lo referido a los puntos asignados a estas
preguntas. La presencia de reactivos de respuesta abierta (y de las rubricas que los
acompafian) abre la asignacion de puntajes a aspectos de escritura (observando elementos
de coherencia, cohesién y vocabulario) y de ortografia. Asimismo, permite indagar en la
lectura personal del estudiante y evidenciar la libertad de interpretacion propia de los
textos literarios. No obstante, mas que indagar en la lectura eferente (Rosenblatt, 1996),
estos reactivos insisten en recoger informacion sobre episodios de la obra o en proponer

argumentaciones en torno a tesis de lectura ya dadas.

5.3. Instrumentos de evaluacion de situaciones de desempefio.

Los instrumentos de evaluacién de situaciones de desempefio son un registro
concreto de aquellas tareas o evidencias que el docente observara y que daran cuenta del
aprendizaje que se busca evaluar. Son el detalle a la pregunta de ;coOmo voy a observar
aquello que quiero evaluar? En otras palabras, ¢qué detalles en el periddico basado en la
novela Momo dardn cuenta de que en el grupo se hizo un buen andlisis y una buena
interpretacion de la obra? O ;qué aspectos de la puesta en escena de un juicio oral
permitiran evidenciar el analisis que se hizo de Frankenstein? Son evidencia, también, de

las prioridades que establecen los docentes para generar la calificacion.

En primero medio, una lista de cotejo grupal evalGa la realizacién de un juicio
contra personajes de Frankenstein. Del total de 58 puntos, 12 evalla aspectos formales del

debate, como la actitud del grupo durante el desarrollo del juicio y el uso de un volumen
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de voz apropiado. Distribuyendo el resto de sus indicadores segun la etapa del juicio, los
descriptores hacen alusion al contenido de la enunciacién que deberd hacer quien asuma
esa funcion (“El abogado realiza una contextualizacion de los hechos en la que refiere
con claridad a los personajes involucrados y a las situaciones relevantes para su caso.
Esto lo deberan realizar refiriendo, al menos, tres sucesos del libro que consideren
necesarios para presentar su caso’’). La evidencia de la lectura de la obra, en este caso,
se genera en la capacidad del grupo de sostener a lo largo del juicio una argumentacion
para defender / incriminar a un personaje, y de proporcionar informacion del libro para
fundamentarla. El interés del docente por recoger evidencia de la lectura se plasma en la
inclusion de cierta informacion en los indicadores: “El abogado presenta a los testigos de
su caso. Para esto debe hacer una breve referencia de su rol dentro de la obra”, “El
testigo responde a cada pregunta realizada por el abogado de su bancada, por lo que
logra dar cuenta de tres hechos relevantes dentro de la obra. La referencia a cada suceso
del libro responde a las preguntas de quién hizo que donde y cuando. Cada referencia

tendra un valor de 2 ptos.”, “Las respuestas de los testigos deben ser pertinentes al libro,

por lo que no se podra mentir ni inventar hechos del libro .

En primero medio, la novela Momo es objeto de dos evaluaciones distintas, ambas
utilizando una lista de cotejo. Se trata, en primer lugar, de la escritura de un discurso
publico ambientado en el contexto de la obra. En esta estrategia evaluativa de caracter
individual, el docente busca evidenciar en el contenido del texto una interpretacion de la
obra leida. En el total de 44 puntos, los indicadores, tal como en la situacion evaluativa
descrita recién, refieren a una estructura del texto argumentativo presumiblemente
trabajada en clases (tesis — base — respaldo) y contienen indicaciones como “La tesis debe
estar en directa relaciéon con el contenido del libro”, “El discurso debe utilizar, al menos,

cuatro respaldos, o sea, sucesos del libro en el que se refieran a lugares, personajes y

situaciones por cada uno”.

La segunda evaluacion consiste en la creacion grupal de un periédico ambientado
en la obra. A través de distintos textos propios de un periodico, se abordan aspectos de la

obra: asi, por ejemplo, el titular debe informar sobre el desenlace de la obra; las cartas al
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director deben mostrar opiniones en torno a temas presentes en la novela; la publicidad
debe estar inspirada en el mundo que presenta la obra, debe haber una secci6on
entretencion con un meme sobre la obra. Los indicadores establecen la necesidad de

referir a informacion de la novela leida.

En segundo medio, la presencia de un docente tinico para cubrir el nivel hace que
exista una sola propuesta evaluativa para cada obra. En el caso de Un mundo feliz, la
evaluacion consiste en la redaccion de un informe recogiendo distintos aspectos de la
novela. La rabrica que evalia esta tarea divide los distintos criterios a evaluar
considerando las secciones del informe, e incluye en la descripcion de cada criterio el
contenido que debera tener, incluyendo de ese modo la informacién sobre la lectura de la
obra, abarcando un resumen general, un analisis a los personajes y la argumentacion en
torno a una hipotesis de la obra. Seis puntos del total de veintiuno refieren a aspectos de

formato: uso de citas y aspectos de la presentacion del documento.

La novela La metamorfosis es la que esta en el centro de la tercera situacion
evaluativa de segundo medio, consistente en la grabacion de un noticiario basado en la
novela de Kafka. En este caso, el producto consiste en el archivo digital con la grabacion.
La lista de cotejo que evalda el noticiario marca los roles que debera asumir el grupo y las
secciones del noticiario, detallando el contenido que debe tener cada seccion, con
menciones ocasionales a la coherencia con la obra. A través de la presentaciéon de una
noticia, de un entrevistado que debe ser un personaje de la obra y de un critico literario,
el noticiario recoge informacién en torno a los distintos niveles de comprensiéon de la

obra.

Lo que une a las situaciones evaluativas descritas es su capacidad de articular
distintos ambitos de aprendizaje de la asignatura (lectura y escritura, lectura y oralidad,
lectura e investigacion) de una forma s6lida que, al mismo tiempo, ofrece flexibilidad para
que el estudiante opte por su propia manera realizar lo solicitado. Estas situaciones,
ademas (a excepcion de la escritura del discurso), configuran situaciones de trabajo grupal,

lo que indudablemente enriquece el dialogo v la reflexion en torno a la obra.

Hasta acd, se ha presentado una descripcion general de los instrumentos distintos

a la prueba. A partir de los resultados en torno al segundo objetivo especifico de esta

42



investigacion, esto es, el andlisis asociado a la Nueva Taxonomia (Marzano y Kendall,

2007), se podra profundizar la mirada a estos instrumentos.

5.4.Anélisis segun la Nueva Taxonomia (Marzano y Kendall, 2007):

Distribucion de puntos segun nivel cognitivo.

De acuerdo con sus autores, la Nueva Taxonomia basa su estructura jerarquica en
el flujo de procesamiento de informacion a partir de una tarea determinada (Marzano &
Kendall, 2007). De este modo, la primera linea del procesamiento es el sistema interno
(self), el cual determinara la motivacion, y en consecuencia el compromiso, el estudiante
con la tarea. Una vez considerada la tarea, el siguiente sistema implicado es el
metacognitivo. A este nivel le corresponde la funcion de formular objetivos claros de
aprendizaje con relacion a la tarea, y monitorear su desarrollo. Finalmente, los aspectos
del nivel cognitivo entran en escena bajo la direccion del sistema cognitivo. En el sistema
cognitivo, se presenta una distincion de niveles que va desde lo simple de la recuperacion

de informacion a tareas complejas como el uso del conocimiento en un nuevo contexto.

El primer nivel de la taxonomia se asocia al reconocimiento y recuperacion de
informacion, sin necesariamente comprender la estructura del conocimiento y los
componentes criticos y no criticos del mismo (Marzano & Kendall, 2007). Se trata de una
recuperacion de porciones aisladas no contextualizadas de informacion. Un segundo nivel,
comprension, refiere a una identificacion de la estructura y los elementos criticos del
conocimiento, y de la capacidad del estudiante de representar en forma simbodlica el
mismo. Un tercer nivel corresponde a la tarea de analizar, vale decir, descomponer el
conocimiento y observar sus relaciones y las jerarquias entre sus partes, llegando

eventualmente a la formulacién de principios y a identificar aplicaciones de este. El Gltimo
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nivel del sistema cognitivo es la utilizacion del conocimiento, que involucra su uso en la

toma de decisiones, solucion de problemas, investigacion y experimentacion.

Esta breve revision de los niveles del sistema cognitivo en la taxonomia sera Gtil
para interpretar los datos que arroja lo analizado. La figura 5.1 muestra el total general de
puntos que los instrumentos analizados asignan distribuidos segun los niveles cognitivos

que evaluan.

Figura 5.1: Grafico de distribucion de los puntos asignados por nivel cognitivo

considerando todos los instrumentos analizados.

Distribucion de los puntos asignados segun nivel
cognitivo: total de instrumentos.

250
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0 ]

Recuperacion Comprensién Analisis Utilizacion del
conocimiento

El nivel 4 (Utilizacién del conocimiento), que corresponde al segundo con mas
puntos asignados, aparece también en segundo lugar en las evaluaciones de séptimo, pero
muy lejos de la alta representacion que tiene el nivel 1 (Recuperacion de informacidn).

Esto implica que un alto porcentaje de los puntos que dan como resultado final la
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calificacién obtenida responde a tareas orientadas a recoger detalles e informacion

especifica en torno a la lectura realizada.

Figura 5.2. Gréficos de distribucién de puntajes segin nivel cognitivo en los

instrumentos de Séptimo Basico.

Evaluacion 1 Evaluacion 2 Evaluacion 3

Cruzada en jeans Mi planta de Naranja Lima Charlie y la fabrica...
(prueba) (prueba) (prueba)
I 6; 12% l
12;22%
8;32%
1; 4%/
Total: 55 pts. Total: 51 pts. Total: 25 pts.
= Nivl: Recuperacion = NivZ: Comprensidn = Niv3: Analisis Niv4: Utilizacién del conocimiento

En cuanto a la representacion que alcanza el nivel 4 en los niveles de séptimo y
octavo (ver Figura 5.3 para observar los totales por nivel en octavo), esta responde a lo
siguiente: en las seis pruebas consideradas entre séptimo y octavo, el nivel 4 “se origina”
en una misma rubrica, la cual aparece — idéntica en sus indicadores, pero con distinta
asignacion de puntos segun el instrumento — en todas las preguntas de desarrollo.

Indicadores como “Existe coherencia en la sintesis del contenido, con claridad en las
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ideas desarrolladas, establece una introduccion, desarrollo y conclusion” formulan una
tarea compleja que podria dar cuenta de la aplicacion del conocimiento procedimental
asociado a la escritura de un texto. Sin embargo, las posibilidades de ejecucién de un
indicador como este se ven mermadas cuando los reactivos contienen preguntas como
“;Por qué razon el Sr. Wonka decide realizar el concurso de los billetes dorados?”, 0
“¢En qué consistio el plan de Dolf para rescatar a los nifios apresados por el conde
Rombhild de Scharnitz?” que condicionan el texto que elaboraré el estudiante a responder
a la pregunta, antes que a la redaccion de un texto como tal. Del mismo modo, como se
ha dicho previamente, las preguntas insisten en aquello en torno a lo cual los reactivos de
respuesta cerrada entregan vasta evidencia, es decir: de la capacidad del lector de
recuperar informacion en torno a la obra leida. Esta tension que se genera en el mismo
instrumento entre la formulacion del reactivo (pregunta directa) y el desempefio que
describe la rubrica para puntuar la respuesta, plantea la interrogante de si la instruccion
del reactivo tal como es recibida en el papel por el estudiante permite generar una

respuesta que permita evidenciar la tarea en toda la complejidad que propone el indicador.
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Figura 5.3. Gréficos de distribucién de puntajes segin nivel cognitivo en los

instrumentos de Octavo Basico

Evaluacion 1 Evaluacién 2 Evaluacion 3
Campos de fresas Chicas de alambre Mala Onda
(prueba) (prueba) (prueba)

B8;32%

1,45/
Total: 34 pts. Total: 46 pts. Total: 26 pts.
= Nivl: Recuperacion = NivZ: Comprensidn = Niv3: Analisis Niv4: Utilizacién del conocimiento

Las pruebas escritas de Primer Afio Medio (dos variaciones de una prueba de
Demian) distribuyen sus reactivos de modo mas homogéneo entre los niveles 1 y 2, es
decir, requieren la reproduccién no solo de porciones de informacion aislada en torno a la
obra (detalles) sino que también se orientan hacia secuencias de informacién de mayor
magnitud tales como episodios de la obra, o distintos momentos de la evolucién del
personaje (“1. ¢Cual es el rol que juega la religién en el desarrollo de Sinclair?
Fundamenta refiriendo dos hechos de la vida de Sinclair ). Ambas pruebas coinciden en
ofrecer distintas opciones de analisis a los estudiantes, lo que en los niveles anteriores no

se observo.
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Figura 5.4. Gréficos de distribucién de puntajes por nivel cognitivo en dos pruebas
sobre la novela Demian en primero medio

Pruebav. 1 Prueba v. 2
l 2; 7%
Total: 34 pts. Total: 29 pts.
= Nivl: Recuperacion = NivZ: Comprensidn = Niv3: Analisis Niv4: Utilizacién del conocimiento

La ya descrita situacion evaluativa de la novela Frankenstein da cuenta de como
una estrategia bien disefiada distinta a la prueba escrita puede orientarse hacia la
realizacion de tareas de alta complejidad, en las que la lectura de la obra literaria es solo
un aspecto del desempefio, al articularse con otros propios de la asignatura; en este caso,
la participacion en una situacidn comunicativa oral de cardcter argumentativo. La
utilizacion de informacion de la obra leida en un contexto distinto al de la escritura de una
respuesta escrita, y alejada de la mera reproduccion de informacion — en esta instancia la
informacion del libro se usa en funcidn de una estrategia argumentativa— se evidencia en
la alta representacion que tiene el nivel de Utilizacion del conocimiento en este

instrumento.
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Figura 5.5. Gréfico de distribucion de puntajes por nivel cognitivo en la pauta de
cotejo para evaluar la obra Frankenstein.

Instrumento: lista de cotejo

Juicio oral a personajes de Frankenstein

44. 76%

58 pts.

= Nivl: Recuperacion Niv2: Comprensidn Niv3: Analisis Niv4: Utilizacién del conocimiento

En torno a la obra Momo, los docentes del nivel primero medio muestran
decisiones pedagdgicas muy distintas (v. Figura 5.6). Mientras un instrumento muestra un
predominio del nivel de la Comprensién (un 70% de los puntos del instrumento se
vinculan a este nivel), el otro, orientado a evaluar la escritura de un discurso, otorga un
77% del puntaje a tareas orientadas a la Utilizacion del conocimiento. El enfoque en torno
a como asignar el puntaje y la naturaleza de las tareas que cada situacion evaluativa
configura explican esta diferencia: mientras la asignacion de los puntos en la lista de cotejo
del diario sobre la obra se orienta hacia la observacion de contenido de la obra en la forma
de titulares de prensa, noticias y otros formas textuales del periodismo, la elaboracién de
un discurso publico pone en accion la aplicacion de conceptos de estructura de la
argumentacion y de elementos de la escritura, como la cohesion y la coherencia, otorgando
mayor puntaje, asi, a la capacidad de usar informacion de la obra a partir de la

argumentacion y la produccion escrita.
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Figura 5.6. Dos formas de evaluar la novela Momo en primero medio. Gréficos de
distribucion de puntos segun nivel cognitivo.

Evaluacién 3 Evaluacion 3.1
lista de cotejo de la elaboracion lista de cotejo de la redaccion
de un diario sobre la obra de un discurso ambientado en la obra

/2;5%

Total: 53 pts. Total: 44 pts.

= Nivl: Recuperacion = NivZ: Comprensidn Niv3: Analisis Niv4: Utilizacién del conocimiento

Por Gltimo, en el nivel de Segundo Afio Medio, la distribucidn entre los niveles
cognitivos muestra elementos propios de los primeros niveles, como el alto porcentaje del
nivel de Recuperacion (en azul en los graficos), asi como rasgos que no se aprecian
marcadamente en los niveles anteriores, como la presencia mas marcada del nivel de
Analisis (gris en los graficos). Si bien la rdbrica como instrumento se suele destacar por
su utilidad para la observacion de tareas y productos mas complejos o que involucran
distintos aspectos, las caracteristicas de los criterios que la componen y la forma en que
se describe el criterio esperado (“Situacion inicial de los personajes”; “Conflicto

’

principal del protagonista”; “Climax o maxima tension”; “ldentifica protagonista y
antagonista”; “Caracterizacion fisica y psicologica de los personajes principales”), se
orientan mas bien hacia la reproduccion de informacién en torno al contenido de la obra.
Las otras dos evaluaciones muestran una distribucion mas homogénea, a partir de su foco

en aspectos de escritura (en el caso de la prueba de EI Tunel, que contiene dos reactivos
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de produccion escrita) y en el uso de contenido de la obra para presentarlo en el formato

de un noticiero.

Figura 5.7. Distribucion de puntos por nivel cognitivo en segundo medio.

Evaluacion 1 Evaluacion 2 Evaluacion 3
El tanel Un mundo feliz La metamorfosis
Prueba Lista de cotejo para Rubrica para evaluar la
evaluar un informe creacion de un noticiario.

Total: 24 pts. Total: 54 pts. Total: 21 pts.

= Nivl: Recuperacion = NivZ: Comprensidn = Niv3: Analisis Niv4: Utilizacién del conocimiento

5.5. Andlisis segun la Nueva Taxonomia: distribucion de puntos segin dominio del

conocimiento

A continuacion se presentan los resultados del analisis con la segunda dimension
de la taxonomia, referida al area del conocimiento a la que se orienta el trabajo cognitivo

de los niveles de procesamiento. Asi, puede estar orientado a tres areas: informacion
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(dominio del conocimiento), hacia lo procedimental (procedimientos mentales) o hacia
los procedimientos psicomotores. Una mirada general a la distribucion de los puntajes de
todos los instrumentos (ver Figura 5.8) muestra un predominio notorio del primer
dominio, que acapara un 73% de los puntajes asignados, con 206 de esos puntos orientados
hacia la organizacion de ideas, y 162 hacia el trabajo con detalles, es decir, datos o hechos

aislados de las obras que se evaltan.

Figura 5.8: Gréfico de distribucion del total de reactivos / indicadores segun el dominio

del conocimiento

Distribucidn del total de reactivos/indicadores

segun dominio del conocimento
250

200

150
100
0

Informacidn: detalles Informacién: Procedimientos Procedimientos
organizacion de ideas mentales: habilidades mentales: procesos

Una mirada por curso entrega otros detalles. En concordancia con el nivel
cognitivo al que se orientaban principalmente los reactivos de séptimo basico
(Recuperacion), la tabla 5.4 muestra que el trabajo en este nivel cognitivo se centra en el

dominio de la informacién. La forma en que se distribuye segun el subnivel, entre detalles
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y organizacion de ideas es relativamente similar en dos de las tres pruebas; la excepcion
es la segunda prueba en la que buena parte del puntaje —un 82% del total— esta orientado
a la recuperacion de detalles de la obra. Se trata de una prueba construida principalmente
con reactivos de respuesta cerrada (preguntas de alternativas) y solo un reactivo de
respuesta abierta; por potra parte, las evaluaciones restantes de séptimo, si bien presentan
un gran nimero de reactivos de respuesta cerrada, aparecen junto con al menos tres
preguntas de desarrollo, lo que distribuye mas homogéneamente el puntaje, incluyendo

aspectos de ortografia y redaccion.

Tabla 5.4. Distribucion del puntaje por dominio del conocimiento en las evaluaciones de

séptimo basico.

Séptimo
Prueba 1 Prueba 2 Prueba 3
Cruzada en jeans | Mi planta de naranja... | Charlie y la fibrica...
Informacion 43 pts. (78%) 45 pts. (88%) 17 pts. (68%)
Detalles 21 pts. (38%) 42 pts. (82%) 7 pts. (28%)
Organizacién de ideas | 22 pts. (40%) 3 pts. (6%) 10 pts. (40%)
Procedimientos mentales | 12 pts. (22%) 6 pts. (12%) 8 pts. (32%)
Habilidades - - -
Procesos 12 pts. 6 pts. 8 pts.
Total 55 pts. (100%) 51 pts. (100%) 25 pts. (100%)

En linea con lo anterior, la alta cantidad de reactivos de respuesta abierta
(preguntas de desarrollo) explica que en la segunda prueba de octavo basico la distribucion
de puntajes se cargue mas hacia el dominio de los procedimientos mentales. La cantidad
de puntos asociados al dominio de los procedimientos mentales se origina en los
indicadores de evaluacion de la rubrica de las preguntas de desarrollo, cuestion sobre la

cual se afiadira algo en el apartado siguiente. En cuanto a las otras dos pruebas, muestran
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la misma tendencia de las anteriores: un predominio del dominio de la informacion que se
explica en parte por el predominio de reactivos de respuesta cerrada; y una representacion
menor del dominio de los procedimientos mentales que se explica por la presencia de

reactivos de respuesta abierta y la rdbrica con las que se evalla.

Tabla 5.5. Distribucion del puntaje por dominio del conocimiento en las evaluaciones de

octavo basico

Octavo Prueba Prueba Prueba
Campos de fresas | Chicas de alambre | Mala Onda

Informacion 26 pts. (76%) 22 pts. (48%) 18 pts. (69%)
Detalles 17 pts. (68%) 9 pts. (20%) 5 pts. (19%)
Organizacion de ideas | 9 pts. (8%) 13 pts. (28%) 13 pts. (50%)

Procedimientos mentales | 8 pts. (24%) 24 pts. (52%) 8 pts. (31%)
Habilidades 4 pts. (12%) 24 pts. 8 pts.
Procesos 4 pts. (12%)

Total 34 pts. (100%) 46 pts. (100%) 26 pts. (100%)

La tabla 5.6 muestra la distribucién segin dominio del conocimiento en primer
afio medio. Llama la atencion la diferencia en las cifras en dos pruebas sobre la novela
Demian (v. 1y v. 2). La segunda version muestra un énfasis mucho mas marcado en la
reproduccion de informacion, con una preferencia por la articulacion de ideas generales
en torno a la obra (organizacion de la informacidn), marcando cierto avance en este
subcomponente con respecto a las evaluaciones de séptimo y octavo, que se centraban los
detalles. La diferencia entre ambas pruebas de primero medio estd dada por la
composicion de los indicadores que buscan evaluar la escritura. Mientras que en la primera
prueba (v. 1) los indicadores se centran, principalmente, en caracteristicas del texto, en la

segunda apuntan hacia el contenido de este. En consecuencia, el cdmo comunican su
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comprension del texto adquiere una mayor ponderacién en la primera prueba, a través de
indicadores que asignan puntos a temas de estructura del texto y de redaccion; mientras

que en la segunda prueba el qué comunican en la respuesta aparece como prioritario.

Esta misma distincion puede ser util para describir la distribucion de los puntajes
en otros instrumentos de este nivel: en el caso del juicio oral basado en la novela
Frankenstein, el aspecto procedimental se aborda en algunos indicadores generales de la
rabrica, mientras que la mayor parte de los indicadores describen la informacion que
deberd aportar cada integrante en las distintas etapas del juicio: la preferencia por
referencias generales a la obra para construir los argumentos explica la cantidad de puntos
asignados al subnivel Organizacion de ideas. Proporcionalmente, la evaluacion mas
enfocada en lo procedimental se da en la redaccion de un discurso puablico, lo que se
explica en los puntos asignados a indicadores que refieren aaspectos de produccion de

textos y de argumentacion.

Tabla 5.6. Distribucion del puntaje por dominio del conocimiento en las evaluaciones de

primero medio.

Primero Medio

Prueba
Demian (v.1)

Prueba
Demian (v.2)

Lista de cotejo
Juicio
Frankenstein

Lista de cotejo
diario Momo

Lista de cotejo
discurso Momo

Informacion 23 pts. (68%) 27 pts. (93%) | 46 pts. (79%) 39 pts. (74%) 26 pts. (59%)
Detalles 12 pts. (36%) 12 pts. (41%) - 2 pts. (4%) 2 pts. (5%)
Organizacion 11 pts. (32%) 15 pts. (52%) | 46 pts. 37 pts. (70%) 24 pts. (54%)

de ideas

Procedimientos 11 pts. (32%) 2 pts. (7%) 12 pts. (21%) 14 pts. (26%) 18 pts. (41%)

mentales
Habilidades - - 12 pts. 12 pts. (22%) 14 pts. (32%)
Procesos 11 pts. 2 pts. - 2 pts. (4%) 4 pts. (9%)

Total 34 pts. (100%) | 29 pts. (100%) | 58 pts. (100%) 53 pts. (100%) 44 pts. (100%)
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Las evaluaciones sobre El Tunel y Un mundo feliz de segundo medio muestran
puntos de continuidad con los instrumentos de los niveles previos en el predominio del
dominio de la informacion y en la mayor asignacion de puntos asociada a la reproduccion
de informacidn clave de indole general (organizacién de ideas), por sobre los detalles. La
segunda evaluacion de segundo medio propone una situacion evaluativa en la cual los
estudiantes crean un noticiario basado en la obra leida (La metamorfosis). Los indicadores
que describen los desempefios esperados se orientan, mas bien, al como dan cuenta de la
lectura de la obra en los distintos momentos del noticiario, mas que la informacién que
presentan (“El Noticiero presenta un Conductor que presenta y vincula cada segmento
noticioso de manera coherente y cohesiva”; “La informacion de la noticia estd
organizada segun una piramide invertida (desde lo mas importante hasta los detalles)”;
“El entrevistador saluda y entrega una pequeiia contextualizacion (presentacion del
personaje y aspectos mas importantes de él) de manera atractiva’). ESt0O marca una
diferencia con las otras dos evaluaciones, cuya asignacion de puntajes buscan se enfocan

en la informacién que el estudiante entrega.

Tabla 5.7. Distribucion del puntaje por dominio del conocimiento en las evaluaciones de

segundo medio.

Segundo Medio

Rudbrica
informe

Prueba
El Tanel

Lista de cotejo
Noticiario La

Un mundo feliz

metamorfosis

Informacion

18 pts. (75%)

12 pts. (57%)

10 pts. (19%)

Detalles

7 pts. (29%)

pts. (7%)

Organizacion de
ideas

11 pts. (46%)

12 pts.

6 pts. (12%)

Procedimientos

6 pts. (25%)

9 pts. (43%)

44 pts. (81%)

mentales
Habilidades 6 pts. (25%) 6 pts. (29%) 40 pts. (74%)
Procesos - 3 pts. (14%) 4 pts. (7%)
Total 24 pts. (100%) 21 pts. (100%) | 54 pts. (100%)
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5.6. Discusion: los instrumentos analizados y la Educacion Literaria.

Este apartado aborda el tercer objetivo especifico de la investigacion, que busca
explorar el vinculo entre los datos presentados previamente, y la Educacién Literaria. Con
este fin, se retomaran algunos referentes tedricos expuestos en el capitulo 3 para iluminar

algunos hallazgos a partir del analisis realizado a los instrumentos.

La marcada preferencia del instrumento de la prueba escrita lleva plantear unas
ideas al respecto. Estos resultados debemos enmarcarlos en los hallazgos de Zufiga y
Cardenas (2014) respecto a la percepcion de los estudiantes sobre los instrumentos de
evaluacion en su trayectoria en el sistema escolar, estudio en el cual los autores concluyen,
a partir de entrevistas a dos grupos focales a estudiantes de cuarto afio medio, que la prueba
objetiva es el instrumento preferido por los docentes. En el mismo estudio, las opiniones
de los estudiantes indican que prefieren aquellas situaciones evaluativas en las que pueden
elegir la tematica especifica a abordar, en tanto, en su percepcion, las situaciones de

desempefio les permiten demostrar de mejor forma sus aprendizajes.

Ravela, Leymonié, Vifias y Haretche (2014) entregan mas informacion relevante
en torno a este asunto. Los autores recogieron un total de sobre trescientas propuestas
evaluativas en el area de ciencias de distintos paises de America Latina (Colombia, Per,
Chile y Uruguay) y analizaron, entre otros aspectos, la composicion de estos instrumentos
de evaluacion. Observaron que un 79% de las preguntas incluidas en pruebas sumativas
corresponden a reactivos de seleccion multiple, y un 8% a reactivos de respuesta cerrada
de otro tipo. Aln cuando se trata de otra area, estos datos son relevantes pues evidencian
la ubicuidad del instrumento “prueba escrita”, que se basa en el prestigio de objetividad

que tendria para recoger informacion sobre lo aprendido.

Respecto al tema de estudio de esta investigacion, la alta cantidad de reactivos de
seleccion maltiple debe hacernos considerar lo que estas pruebas realmente evalGan con

ellos. Los graficos de la figura 5.12 muestran los niveles cognitivos en los que se enfocan,
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dejando en evidencia que el nivel 1, que representa un nivel inicial de la lectura, adquiere
una sobrerrepresentacién con respecto a los otros, vale decir, que en una gran mayoria este
tipo de preguntas indagan sobre la capacidad de los estudiantes de recordar aspectos de lo
leido. En el caso de octavo, un 20% se enfoca en el nivel 2, lo que implica una
recuperacion de informacion de mayor complejidad, esto es, atendiendo a aspectos claves
de la obra y al modo en que se relacionan. No obstante, sigue siendo un porcentaje muy
por debajo del nivel 1, con lo que, ademas, el nivel de anélisis de la informacion es dejado
al margen, sin recoger evidencia en torno a esta habilidad fundamental en el proceso de

formacién lector.

Figura 5.9 Gréficos de la distribucion de los niveles cognitivos que evallUan los
reactivos de respuesta cerrada: séptimo y octavo basico.

7° 8°
3, 4%, 2% 2, 4%

m Recuperacion = Comprension Andlisis m Recuperacién = Comprensién = Andlisis

Resulta util complementar estos datos con lo que indica el grafico de la figura 5.13
sobre el subcomponente del dominio de la informacion en el que se enfocan estas

preguntas. En otras palabras, ¢qué tipo de informacion sobre la obra requieren ellas del
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estudiante? El predominio del subcomponente “Detalles” en los cursos aludidos da cuenta
de evaluaciones que se centran en la recuperacién de informacién especifica de la obra y,
muy en segundo plano, en la articulacion de informacion central o clave en torno a lo

leido.

Figura 5.10. Gréfico de la distribucion del dominio de la informacion en el total de

reactivos de respuesta cerrada.

100%
80%
60%
40%
20%
0%

7° 8° I Il

B Detalles M Organizacion de ideas

Considerando gue los Objetivos de Aprendizaje de la asignatura se orientan hacia
habilidades superiores de lectura, estos datos dan cuenta de un desajuste respecto a lo que
el curriculum propone y las prioridades que se terminan plasmando en los instrumentos.
En este ambito es relevante considerar algunos antecedentes: uno es el mencionado por
Manzi (2015) respecto a los efectos indeseados de la prueba SIMCE en el curriculum. El
autor sefiala dos: primero, el estrechamiento curricular a partir de la priorizacién de
aquellas areas de las asignaturas que son medidas por el SIMCE -y aca es relevante tener
en cuenta que octavo basico es un nivel que rinde esta prueba — y la modificacion de las
practicas evaluativas para asemejarlas al formato de esta evaluacion estandarizada

nacional. El problema es que las caracteristicas que tiene la elaboracion de una prueba de
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aplicacion nacional son radicalmente distintas a las de la elaboracion de una prueba parcial
por parte de un docente. La dificultad y los recursos implicados en la creacion de preguntas
de seleccion multiple que sean confiables y que se orienten hacia los niveles superiores de
pensamiento podria explicar que un alto porcentaje de reactivos analizados se centre
mayoritariamente en la recuperacion de informacion, pues es mucho méas sencillo crear

preguntas enfocadas en este nivel.

Otro antecedente se asocia al ya mencionado trabajo de Zufiga y Cérdenas, que
sitta la implementacion de la prueba escrita en evaluaciones sumativas como un factor de
ansiedad y desmotivacion para los estudiantes (Zufiga & Cardenas, 2014). Del mismo
modo, estas evaluaciones terminan no solo influyendo sobre la motivacion de los
estudiantes, sino también en la forma en que aprenden: si los estudiantes se enfrentan a
evaluaciones con preguntas tipo test, la estrategia de estudio que desplegaran estara
orientada a dar cuenta del tipo de informacion que se les pide que entreguen: en este caso,
fragmentos aislados de informacidn sobre la obra (Barbera, 2003). En la misma direccién,
Joughin (2010; citado en Jensen et al., 2014) revisa tres trabajos seminales en torno a la
influencia de las evaluaciones en los estudiantes:

“Joughin concluyé que habia un sustento razonable para varios principios que

rodean la investigacion sobre el papel de la evaluacion en el aprendizaje de los

estudiantes: las evaluaciones influyen en la distribucion de los esfuerzos de los
estudiantes, su enfoque del aprendizaje y sus comportamientos de estudio” (308).

Los autores complementan sefialando que, segn Joughin, estos estudios tienen
debilidades que impiden generalizar sus conclusiones, no obstante, aclaran que existen
varias otras revisiones que las apoyan, mostrando el vinculo entre las evaluaciones y la

motivacion de los estudiantes (Jensen et al., 2014).

Las pruebas analizadas en los niveles de primero y segundo medio muestran un
patrén similar en cuanto a sus reactivos de respuesta cerrada, sin embargo, la presencia
mayoritaria de instrumentos de evaluacion de desempefio en estos niveles hace suponer

que el efecto que estos instrumentos tienen en la disposicidn a la lectura es menor; en este
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sentido, es importante considerar que en primero medio, las pruebas analizadas
corresponden a dos versiones de una prueba, con cambios menores entre si, que se
aplicaron en cursos distintos, de tal manera que, con respecto al PLD, los estudiantes del
primer semestre de 2018 rindieron solo una evaluacion con este formato, situacion
idéntica a la que se presenta en segundo medio. Junto con esto, debe considerarse que
estos reactivos se insertan en un instrumento que contiene otros tipos de reactivos, que
abren el abanico de niveles cognitivos de los cuales recoge evidencia la prueba. En el caso
de las pruebas de los niveles de séptimo y octavo las preguntas de desarrollo,
mayoritariamente, mantienen la orientacién de recoger evidencia sobre informacion en
torno a la obra: en el caso de las evaluaciones de séptimo, ninguna de las seis preguntas

de este tipo se orienta hacia la interpretacién o el analisis.

Figura 5.11. Gréfico de distribucion de los puntajes de los reactivos de respuesta
cerrada por nivel cognitivo en primero y segundo medio.

1° 2°

1, 8%

= Recuperacién = Comprensiéon = Andlisis ® Recuperacién = Comprension = Andlisis
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La revision de estos instrumentos muestra que, mas que una continuidad entre los
niveles del ciclo educativo séptimo — segundo medio, lo que se observa es una tension
entre practicas asentadas en lo tradicional (pruebas escritas, reactivos de respuesta
cerrada) y la aparicion de formas mas innovadoras de evaluar las lecturas del PLD, a través
de situaciones de desempefio que fomentan una aproximacion diferente a las obras. Al
respecto, conviene tener en cuenta la investigacion (ya citada) de Jensen y otros (2014)
que indaga en torno a la influencia que tienen las caracteristicas de las evaluaciones en el
aprendizaje de habilidades superiores. Para observar el efecto que tiene el nivel de las
pruebas en el aprendizaje de los estudiantes, los autores compararon dos secciones de
biologia introductoria, a las cuales aplicaron instrumentos de evaluacion de distinta indole.
En una seccion, las pruebas durante y al finalizar la unidad se enfocaron en el nivel de
“Recordar”, segin la taxonomia de Bloom, mientras que en la otra, las evaluaciones se
enfocaron en los niveles superiores. En ambas secciones, los estudiantes rindieron un
mismo examen final, compuesto de preguntas de bajo nivel (recordar) y preguntas de alto

nivel, enfocadas en aplicar, analizar y evaluar.

Los resultados muestran que la seccion que rindid examenes centrados en las
habilidades superiores no s6lo demostrd una comprension mas profunda de los conceptos
obteniendo mejores resultados en las preguntas de estas habilidades, sino que también
mostré una mejor retencion de informacion, lo que se refleja en la obtencion de mejores
resultados en las preguntas de bajo nivel. Para los autores, estos resultados pueden ser
muestra del efecto que tienen las evaluaciones en el aprendizaje: los estudiantes que
practican con preguntas de alto nivel, aprenden mejor los aspectos conceptuales que son
la base para la aplicacion, andlisis y evaluacién que aquellos que solo practican en el nivel
de recordar. Concluyen:

“adoptar un enfoque mas tradicional (y quizés mas facil para el educador) de

recordar hechos le hace un dafio al estudiante, en tanto este tipo de pruebas es

menos probable que fomente el pensamiento critico y la aplicacion del
conocimiento y, mas aun, ni siquiera promueve la adquisicion y retencién de

informacion factual al punto en que es estimulado por las pruebas de orden
superior.
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No solo este formato de evaluaciones entrega la evidencia apropiada del logro de
los resultados de aprendizaje deseados, sino que este estudio muestra que en
realidad dirige el aprendizaje del estudiante, enfocando sus esfuerzos en estas
habilidades deseadas y, en Gltima instancia, conduciendo a un entendimiento
conceptual de mayor profundidad. Las evaluaciones eficaces pueden volver el
tiempo de los estudiantes, tanto dentro como fuera de la clase, en un tiempo de
aprendizaje productivo, mas que en episodios de memorizacion”

(Jensen et. al., 2014: s/p)

Con todas las consideraciones que se deben tener al trasladar estas conclusiones a
la presente investigacion, la mencion al uso del tiempo de los estudiantes resulta
interesante para este contexto en particular, toda vez que el PLC plantea la ocupacion del
tiempo fuera de la clase del estudiante para el fomento de sus habitos de lectura. Asi pues,
¢qué tipo de lectura fomentan estas evaluaciones? Ciertamente, una que deja afuera del
proceso lector la dimension del uso del lenguaje y los efectos buscados a través de él en
las obras, y también la capacidad del estudiante de reflexionar sobre su presente a partir

de lo que la obra comunica.

Como exponen Mena, Méndez, Concha y Gana (2018) cuando reportan el estado
de situacion en torno a las practicas evaluativas en Chile, “el enfoque calificativo de las
evaluaciones condiciona la atencion y el comportamiento de los estudiantes hacia la nota,
por sobre el desarrollo de aprendizajes” (p. 387). Es dable pensar, a partir de estas
apreciaciones que surgen de la investigacion sobre el vinculo entre evaluacion y
aprendizaje, que estos instrumentos, cuya intencion es marcadamente certificativa,
impulsan una lectura de la obra centrada en la “punta publica del iceberg del sentido”
(Rosenblatt, 1995), esto es, a un procesamiento analitico de la informacién en torno al
mundo narrado — nos referimos a evaluaciones de novelas — enfocado en la retencion de
datos especificos y en la cual no se implica la dimensién privada como parte de la lectura

de la cual se busca generar evidencia.

La continuidad que se observa en las pruebas escritas analizadas da cuenta,
también, de la persistencia del modelo comunicativo, enfocado en el texto, en la forma de

indagar en la interpretacion de los estudiantes en torno a las obras: un modelo superado
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segun las orientaciones curriculares mas recientes en la asignatura, pero que sigue presente
en estos instrumentos. Las pruebas, entonces, abordan la interpretacibn como una
construccion de sentido a partir de la informacion en el texto, y se enfocan, mas bien, en

su sentido publico (lectura eferente):

¢A qué se refiere el siguiente fragmento? ¢Cdémo se relaciona con el libro? ¢En

qué contexto se sefiala? (8° basico, Campos de fresas).

¢Cual es el rol que juega la religion en el desarrollo de Sinclair? Fundamenta
refiriendo dos hechos de la vida de Sinclair Fundamenta refiriendo dos hechos de

la vida de Sinclair. (1° medio, Demian)

Elija UNA de las siguientes TESIS DE LECTURA. Redacte de manera completa y
detallada un cuerpo argumentativo CONVINCENTE. (...)

TESIS DE LECTURA 2

199

“La novela El TUnel es una novela existencialista

(2° medio, El tanel).

Si bien en los instrumentos de evaluacidn de desempefio se observa una
continuidad en este enfoque de la interpretacion, aludiendo, por ejemplo, al desarrollo de
una postura argumentada en torno a la obra, o en defensa / ataque de las acciones de un
personaje, en la escritura de una carta al director contextualizada en el mundo ficticio de
la obra, o en las respuestas del personaje entrevistado en el noticiario, la dimension
sociocultural de la interpretacion — que, debe relevarse, es la que impulsa el curriculum —
no logra plasmarse en tareas evaluativas especificas. Las posibles conexiones de la obra
con el presente, o la forma en que el estudiante experimentd la obra en su dimension
privada (emociones, recuerdos, sentimientos) — se hace referencia, por cierto, a la lectura
estética — no son consideradas como un ambito en torno al cual recoger evidencia a partir

de una tarea.
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Lo anterior reitera un punto expuesto respeto a las pruebas escritas analizadas:
principalmente en séptimo y octavo, estas se proponen evaluar “habilidades y destrezas
de comprension lectora”, lo cual se alinea con la adopcién del enfoque comunicativo al
abordar la lectura de una obra literaria, que aborda el texto como un espacio para la
aplicacion de estrategias lectoras, dejando al margen el elemento estético y cultural que

define a estas producciones textuales.

La dimension conceptual de la Educacion Literaria — vale decir, los contenidos
asociados a Literatura — se presentan en el corpus analizado, aunque en una proporcion
mucho menor a los reactivos referidos a la informacion de la obra. Estos reactivos se
enfocan en los niveles de primero y segundo medio y dicen relacion con la narratologia
(tipo de narrador, estructuras temporales del relato) y los géneros literarios (novela
existencialista). También, se presentan dimensiones conceptuales en estos instrumentos
que se ligan con aspectos de la asignatura ajenos al ambito de la Educacion Literaria, tales
como conceptos de argumentacion (tesis, bases, respaldos) tipologia textual (la carta al
director, la noticia, el diario de vida) y linglistica (registros de habla, estructura textual).
Esta ligazon se refiere especialmente a situaciones de desempefio que se vinculan
comunicativamente con los conceptos mencionados, conformando propuestas evaluativas
interesantes en la articulacion que proponen de Objetivos de Aprendizaje distintos a los

asociados a la Educacion Literaria, como son los de escritura y oralidad.

Aun cuando ninguno de los instrumentos revisados incluye reactivos que permitan
indagar en torno a la dimensidn actitudinal — vinculada al sistema interno (self) de acuerdo
con la taxonomia de Marzano y Kendall (2007) — es posible establecer algunos puntos
interesantes que se observan en el corpus analizado que se relacionan con este ambito. Se
trata de propuestas evaluativas que impulsan una aproximacion mas ludica a la obra; que,
al ser grupales, conforman espacios de trabajo comin en torno a la lectura y que impulsan
vinculos con los formatos actuales que resultan familiares al entorno de los estudiantes.
Nos referimos, a modo de ejemplo, a la creacion grupal de un noticiario con secciones las

cuales abordan distintos ambitos de la obra; a la construccién de un periddico sobre la
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obra en el cual, como parte de las secciones del diario, deben disefiar avisos publicitarios
contextualizados al mundo narrado y un meme® sobre la obra; o a la representacion de

personajes de la obra en un juicio oral, con fiscal y abogados.

Estos ejemplos dan cuenta de una mirada innovadora en torno a la evaluacién del
PLD que, de modo incipiente y sin consolidarse como una propuesta a lo largo del ciclo,
buscan involucrar otros aspectos en la evaluacién de las lecturas, sin lograr, no obstante,
romper del todo con una idea de la lectura literaria que la sitia mas bien en la lectura
eferente. Esta mirada surge, podemos concluir, a partir de decisiones personales de los
docentes con respecto a como evaluar, lo que se plasma en las diversas formas en que los

instrumentos describen los desempefios esperados.

Por otra parte, se observan ciertos puntos aglutinadores o decisiones que se
orientan — conscientemente 0 no — en una misma direccion, algunas de las cuales ya se

han mencionado en este apartado:

- Un enfoque de la interpretacion de las obras entendida como el acceso a la
dimension inferencial (“leer entre lineas”) del texto, privilegiando un foco en la
informacion del texto que da sustento a estas interpretaciones, trabajando asi una
lectura eferente, es decir, publica, del texto.

- Un enfoque centrado en el sistema cognitivo, de acuerdo a la Nueva Taxonomia
(Marzano y Kendall); es decir, que busca recoger evidencia en torno a los distintos
niveles de procesamiento de la informacidn; sin considerar como objetos de
evaluacion la dimension afectiva asociada al sistema interno — la motivacion por
la lectura, en este caso — ni al sistema metacognitivo (como se observa el proceso
de lectura). En torno a este ultimo, seria relevante indagar en torno al desarrollo
de estrategias de automonitoreo y de autoaprendizaje en torno al proceso lector,

como una dimension clave en el desarrollo de competencias y habitos de lectura.

5 El Diccionario Merriam-Webster online define meme como “una idea, comportamiento, estilo o
uso que se transmite de persona a persona dentro de una cultura” (Merriam-Webster, 2020). El
uso que se emplea en este caso se refiere a imagenes humoristicas que se difunden en redes
sociales y que se basan en un mismo molde que se aplica a situaciones de distinta indole.
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Se debe tener en cuenta, de todos modos, que la ausencia en estas dimensiones en
estas instancias de evaluacion sumativa no implica de ninguna manera su ausencia
del todo en la asignatura, toda vez que la evidencia recogida permite iluminar solo
los momentos certificativos de los procesos que se implementan en el aula.

- Apartir de la Nueva Taxonomia, también se observa un enfoque predominante en
el dominio de la informacion por sobre el dominio de los procedimientos mentales
en el corpus analizado. En otras palabras, esto implica que las tareas que
comportan estos instrumentos se centran en indagar en torno a informacion en
torno a ideas, generalizaciones o detalles en torno a los textos leidos, por sobre
informacion en torno al como, esto es, a procedimientos 0 procesos que se
desencadenan a partir del uso de esta informacion. Los reactivos / indicadores
ligados a los procedimientos mentales, dicen relacion mas bien con los procesos
de escritura y, en menor medida, con aspectos de la ejecucion de la comunicacion
no verbal al expresarse oralmente. La conclusion es que lo que estas evaluaciones
buscan observar es el trabajo cognitivo (en distintos niveles, claro estd) en torno a
la informacion de la obra (por ejemplo, recuperar informacion, analizar
informacion, sea esta pequefias porciones o aspectos mas amplios...), sin
adentrarse en el trabajo cognitivo en torno al proceso de lectura mismo o los

procedimientos implicados en las interpretaciones sobre el sentido de la obra.

Finalmente, considerando el caracter certificativo de estos instrumentos (pues no debe
olvidarse que su fin tltimo es plasmar un juicio en torno al aprendizaje expresado en una
calificacion) es importante detenerse en algunos puntos referidos a la legitimidad de la
nota que se obtiene a partir de ellos. En primer lugar —y acé se retoma una idea ya expuesta
— la evidencia del aprendizaje que estas evaluaciones (principalmente las pruebas escritas)
recogen a través de los reactivos que las componen centra el proceso lector principalmente
en el recuerdo de detalles de lo leido, y a la explicacion de episodios de la obra. La
posibilidad de acceder a altos niveles de logro en estas evaluaciones a través de reactivos
que solo se centran en la recuperacion de informacion pone en entredicho el real

acercamiento hacia lo que los objetivos de aprendizaje de la asignatura declaran.
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Ahora bien, a lo anterior deben afadirse particularidades propias del PLD que,
desde el punto de vista evaluativo, es interesante considerar. Buscando abordar el
concepto de validez en el marco de la evaluacion en aula, Forster y Rojas (2008)
contrastan este concepto a partir de su significado en el ambito psicométrico. Asi, en una
evaluacion aplicada a gran escala el contexto es mas bien irrelevante en la idea de
estandarizacion que tiene la evaluacion, mientras que en el caso de la evaluacion en aula
el contexto si importa. ;Por qué? Porque en este caso, los conocimientos previos de los
estudiantes y el contexto sociocultural en el que se insertan se vuelven de importancia para
lograr una evaluacion “que mida lo que quiere medir” (dicha expresion es la sintesis
tradicional del concepto de validez). En este sentido, hacen tres distinciones en torno a la

validez: de contenido, instruccional y secuencial.

En cuanto al primero, es importante considerar la validez no como una propiedad
inmanente al instrumento, sino en funcidn a los objetivos que declara. Llevando esto a los
instrumentos analizados, la pregunta es: ¢logran estos recoger evidencia consistente sobre
aquellos objetivos que declaran al evaluar? La respuesta, por supuesto, no puede ser
tajante, habida cuenta de la diversidad de los instrumentos analizados. Sin embargo, es
evidente que en algunas de las pruebas escritas la evidencia recogida se queda corta para

lograr fundar un juicio en torno a estrategias lectoras de indole superior.

La segunda nocion de validez en la evaluacion en aula dice relacion con la inclusion
“...de situaciones evaluativas coherentes con las actividades de aprendizaje realizadas por
los alumnos” (Forster y Diaz, 2008: p. 292). La evaluacion de las obras del PLD marca un
punto interesante en este tema, pues las ‘actividades de aprendizaje’ a las que refieren los
instrumentos se desarrollan mas bien fuera del aula: se trata de la lectura de la obra
asignada, que, como se habra observado, tiene una extension que requiere un habito lector
sostenido a lo largo del tiempo. Pero, ¢podemos afirmar que los estudiantes desarrollan
esta ‘actividad de aprendizaje’ —la lectura de la obra— bajo las mismas condiciones? Por
ejemplo: ¢tienen los estudiantes de estos niveles la misma capacidad de acceso a adquirir

a tiempo estas obras? ¢cuentan con el tiempo y el espacio en sus hogares para desarrollar
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la lectura en un ambiente adecuado? En sintesis: ;logran estas evaluaciones ‘aislar’
correctamente el constructo que quieren evaluar, sin ser influidos por aspectos
contextuales (del nivel socioecondmico de las familias, por ejemplo) en los resultados? Si
bien el PLD tiene en teoria intenciones nobles en lo que se refiere al desarrollo de habitos
lectores y al acercamiento a una lectura gozosa, la opcion por plasmar estos procesos en
calificaciones deberia, considerando los resultados de esta investigacién, ser repensada,
mas aun si se considera que el desarrollo de habitos lectores tiene relacion directa con el
nivel socioeconémico del grupo familiar en el que se inserta el estudiante. Pues (y en este
altimo punto se hace referencia a la validez secuencial, entendida como “las
consecuencias y secuelas intencionales y no intencionales que tendrd el uso e
interpretaciones que se dara a la informacion recogida en la evaluacion” (Forster y Diaz,
2008: p. 294), las consecuencias negativas que pudo haber tenido un mal desempefio en
estas evaluaciones del semestre pueden haber sido serias, considerando que a partir de
ellas se obtienen tres calificaciones que pueden haber representado parte importante de las

calificaciones del semestre en Lengua y Literatura.

Los autores de esta investigacion enumeran algunas consecuencias imprevistas que
puede tener una evaluacion en el aula, y que le restan validez: “falta de motivacion de los
estudiantes para participar en una actividad de evaluacion, interiorizar un error conceptual
a causa de la tarea realizada, generar un ambiente de competencia entre los estudiantes,
resentimiento de los estudiantes por el formato de la evaluacion, entre otros” (Forster y
Diaz, 2008: p. 295). La mirada al PLD deberia incluir en la discusion no solo las obras y
su cantidad, sino también el modo en que las estrategias de evaluacion y su forma de
calificar pueden contribuir o perjudicar al acercamiento a la lectura y a la experiencia
literaria de las obras que se asignan, o, a partir de las caracteristicas de la implementacion
del Plan, generar situaciones desiguales entre los estudiantes que se invisibilizan en los

procesos evaluativos.
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6. CONCLUSIONES

La presente investigacion se origina en la pregunta de investigacioén en torno a las
caracteristicas del aprendizaje que buscan evidenciar los instrumentos de evaluacion
sumativa del Plan de Lecturas Domiciliarias de la asignatura de Lengua y Literatura en el
Ciclo Educativo de Formacion General en la Ensefianza Media en un liceo de la Region
Metropolitana. El analisis realizado a los instrumentos considerd la forma en que se
distribuyen los puntajes en cada uno en los distintos reactivos / indicadores y, junto con
ello, a través de la taxonomia de Marzano y Kendall (2007) una clasificacion de la
complejidad de las tareas implicadas en dichas evaluaciones. En combinacion con el
analisis textual de los objetivos que estos instrumentos declaran, la investigacion pudo
observar qué aprendizajes declaran evaluar estos instrumentos, y qué aprendizaje
realmente recogen, pudiendo, ademas, mostrar como la asignacion de puntajes se orienta

hacia ciertas tareas cognitivas por sobre otras.

Los hallazgos de la investigacion permiten concluir que estas evaluaciones se centran
en la tarea cognitiva de recuperar informacion sobre las obras leidas. Esta recuperacion se
observa mayoritariamente en torno a temas generales de la obra; sin embargo, si se enfoca
en los niveles de séptimo y octavo basico, la recuperacion es prioritariamente de detalles
e informacidn especifica (y aislada) en el texto. La segunda tarea que aparece con mayor
asignacion de puntos en estos instrumentos es el nivel de Utilizacion del conocimiento
(nivel 4 del sistema cognitivo, segln la taxonomia), es decir, el proceso de utilizar una
informacion para un procedimiento o la elaboracion de un producto. Aun cuando la
presencia de una cantidad importante de puntos asignados en este nivel da cuenta de una
mayor complejidad en las tareas, debe considerarse que estas refieren a aspectos como la
consideracion por las normas de ortografia (en las respuestas escritas) o la aplicacién de
elementos de estructura, coherencia y cohesidn textual, entre otros conceptos propios de
la asignatura. Se concluye, asi, que cuando estas evaluaciones (especialmente las pruebas)

incluyen aspectos procedimentales, estos se aplican ain en funcion de una tarea asociada
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a la recuperacion de informacion, por ejemplo, responder una pregunta como “;A qué se

refiere el fragmento? ;Como se relaciona con el libro? ;En qué contexto se sefiala?”.

Asi, es posible distinguir dos tendencias claras en las situaciones evaluativas
analizadas. Por una parte, la presencia de pruebas individuales con un predominio de
reactivos de respuesta cerrada y reactivos de respuesta abierta extensa, que declaran
objetivos como “Evaluar las habilidades y destrezas de comprensién lectora especificas
de la asignatura de lenguaje y comunicacién”, y son tributarias del modelo comunicativo,
al centrarse en la aplicacién de estrategias de comprension lectora generales y aplicables
a textos de cualquier indole, sin considerar las particularidades del texto literario. Por otra
parte, la presencia de situaciones evaluativas que proponen aplicar la lectura de la obra en
situaciones comunicativas especificas (como un juicio oral o una situacion publica de
enunciacion) o a través de la elaboracion de un producto determinado. Estas situaciones
se muestran mas desafiantes y complejas al articular la evaluacion de la lectura con otros
aprendizajes de la asignatura y enfocarse mas bien en informaciones generales (que no
detalles especificos) de lo leido. Asimismo, de modo incipiente y desarticulado,
promueven a través de ciertas tareas un abordaje mas libre y ludico de lo leido, plasmando

asi una mirada innovadora que, es necesario insistir, ain no aparece articulada en el Ciclo.

Pues otro hallazgo interesante que se puede concluir de la investigacion es que las dos
tendencias evaluativas que se recogen en este corpus contindian centrando su observacion
en aquello que la teoria ha llamado la lectura eferente, es decir, en el procesamiento
analitico de la informacion orientado hacia el “sentido ptblico” del texto. La asignacion
de los puntos sigue ligada, asi, a la manera correcta de entender e interpretar la obra. Como
consecuencia de esto (y de los niveles cognitivos que se observo que predominan en los
instrumentos) la evidencia que estos instrumentos recogen accede solo aisladamente a
niveles superiores de la lectura, como el analisis y la interpretacion. De este modo, aln la
lectura eferente que buscan observar estos instrumentos se muestra, en algunos casos, sin

que pueda ser recogida clara y consistentemente en los reactivos.
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La complejidad del &mbito de la evaluacion (y certificacién) de los aprendizajes
en el aula en un ambito como el PLD hace poco recomendable la utilizacion del
instrumento de la prueba escrita, si es que lo que se quiere es promover una lectura mas
libre y personal, es decir, mas cercana a la dimension afectiva y a las conexiones
personales con lo leido. Si la evidencia indica que las situaciones de evaluacién pueden
ser instancias que motiven y generen aprendizaje, entonces una parte importante de
situaciones evaluativas analizadas promueven una lectura superficial y personal de la obra,
centrada en los datos, estrictamente analitica, y que deja por completo afuera la
materialidad de las palabras y el efecto estético del uso del lenguaje. Dificilmente estas
evaluaciones consiguen fomentar un dialogo, por ejemplo, entre la vision de mundo de las
obras y el mundo que rodea al estudiante. Existen, sin embargo, situaciones evaluativas
especificas que rompen con esto al promover una aproximacion mas colectiva a lo leido,
e integrar elementos creativos al producto solicitado a los estudiantes. Adn asi, por las
caracteristicas del PLD se concluye que el caracter sumativo de su evaluacion deberia

revisarse.

Habiendo presentado una sintesis de los resultados de la investigacion, es posible

afiadir algunas conclusiones con respecto al objeto de estudio:

1. La propuesta curricular vigente en la asignatura, alineada con enfoques teoricos
actualizados en torno a la didactica de la literatura, no logra plasmarse consistentemente
aun en las préacticas evaluativas, de acuerdo con lo observado. Permanecen practicas
evaluativas y enfoques en torno a la literatura ligadas a la idea de “controlar la lectura”
(Munita y Pérez, 2007). Para que objetivos de aprendizaje en los que subyace una mirada
innovadora en torno a la lectura literaria se plasmen en acciones en el aula, estos deberian
ser complementados con recursos e instancias que permitan a los docentes una

implementacién efectiva y pertinente del curriculum.

2. En linea con lo que sefiala Munita (2017), los resultados remarcan la necesidad de
trabajar la continuidad de los objetivos entre los distintos niveles de escolaridad.

Orientados a la formacion de estudiantes que vean en la lectura una oportunidad de
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disfrute y reflexion, la trayectoria entre los niveles debe verse como un continuo de avance
hacia el crecimiento del estudiante-lector. Lo anterior supone la existencia de espacios en
comun entre los docentes que faciliten la reflexién y la coordinacién para insertar el PLD
en un plan amplio de fomento a la lectura, en donde es esperable que participe incluso la
biblioteca de la escuela y el igualitario acceso a los libros del estudiantado. A proposito,
es importante considerar la apreciacion que exponen Naeghel y Van Keer (2013), en su
investigacion sobre la motivacion por la lectura autdnoma de los estudiantes:

“En contraste con la ausencia de asociaciones positivas con las actividades del

profesor, el apoyo de un instructor de la lectura (literacy coach) en la escuela

parecio estar significativamente relacionado a la motivacion de los nifios por la
lectura autonoma” (De Naeghel & Van Keer: 2013: 366).

3. Si se trata de impulsar la adquisicion de habitos de lectura, la reflexion en torno a la
implementacion de planes generales o propuestas a nivel de departamento para abordar el
PLD deberia considerar también las eventuales desigualdades al acceso a los libros, asi
como las distintas condiciones en que se lleva a cabo la lectura domiciliaria, procurando
abordar las complejidades en estos &mbitos de modo de facilitar la experiencia gozosa con

la lectura.

4. En el plano didactico, las propuestas que Munita (2017) rescata de Dufays, Gemenne y
Ledur (2005) en torno a la lectura literaria son una propuesta interesante para implicar las
dimensiones personales en la lectura, en linea con los objetivos vigentes. Dichos autores
plantean la lectura como “un va y viene dialéctico entre participacion y distanciacion”
(Munita, 2017: 385), es decir, la participacion tanto de una apropiacion afectiva del texto,
como el abordaje analitico que supone la construccion del sentido propio de la lectura

publica.

5. Lo anterior va de la mano con uno de los hallazgos que presentan Lluch y Sanchez-
Garcia (2017) en su revision literaria en torno a la promocion de la lectura, en cuanto a la
necesidad de crear instancias de aprendizaje en torno a la lectura que permitan al docente

posicionarse como mediador de la lectura. Del mismo modo, disefiar evaluaciones que lo
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sitien como un acompafiador del proceso de lectura mas que como un controlador de los

resultados del proceso acabado, potenciando asi el aspecto formativo de este proceso.

6. La renovacion de las practicas evaluativas (tanto sumativas como formativas) supone
la revision y reflexion en torno al “contracto de aula” (Black, 2004), que puede
desnaturalizar los roles acostumbrados de profesores y estudiantes. La implementacion de
innovaciones en un ambito como la evaluacion (que también se involucra con la autoridad
y el poder del profesor) conllevan una nueva mirada a las reglas que gobiernan las

conductas en el aula.

7. La implementacion de practicas evaluativas que fortalecen el uso pedagdgico de la
evaluacion conlleva beneficios significativos en el aprendizaje de los estudiantes. No
obstante, para lograr este nivel de resultados, debe implementarse en forma sistematica,
no solo en la asignatura especifica en la que se centra esta investigacion, sino, de modo
mas general, en todas las instancias de aprendizaje en el establecimiento. En la medida
que la apuesta por una evaluacion centrada en el aprendizaje y que potencie su efecto
motivador por la lectura sea sistematica en los distintos niveles, es mas probable observar
sus beneficios y modificar percepciones tan asentadas en docentes y estudiantes en torno

a la evaluacién en el aula.

6.1. Proyeccionesy limitaciones del estudio

La presente investigacion se sitla en una realidad acotada y especifica que permite
iluminar un aspecto problematico asociado a la evaluacion en aula en la asignatura de
Lengua y Literatura. Habiendo presentado la investigacion, es posible trazar algunas

proyecciones de continuidad y profundizacion en torno al tema.
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En primer lugar, la observacion en torno a las practicas evaluativas en el aula
podria ampliarse a otros ciclos educativos presentes en la ensefianza basica y media, lo
que permitiria avanzar en direccién a un mejor conocimiento de la realidad de las aulas
chilenas en torno a la Educacién Literaria y la implementacién de los objetivos
curriculares. Al respecto, debe considerarse como una limitacion de esta investigacion el
centrarse solo en el momento certificativo del proceso evaluativo, sin considerar las
instancias formativas que pudieron haberse implementado en el aula para monitorear el

proceso de lectura del curso.

De interés seria indagar un ambito en torno al cual hay poca evidencia: las practicas
de aula de los docentes en torno a la Educacion Literaria, o las formas en que se plasma
la evaluacion formativa en el desarrollo del PLD. Al respecto, es relevante considerar que
lo que se aborda en esta investigacion son momentos que, si bien cobran importancia por
su caracter certificativo, corresponden a instancias excepcionales, que de ninguna manera
pueden dar cuenta completa de los procesos de ensefianza — aprendizaje que acompafian

0 preceden estas evaluaciones.

Por eso, la profundizacion de las fuentes de informacién en torno a como se
materializa el PLD en los establecimientos permitiria una caracterizacion mas detallada
de las complejidades presentes en esta area. Profundizar en la indagacion, por ejemplo, de
las percepciones de los estudiantes en torno al PLD y su evaluacion; o generar evidencia
mas actualizada sobre el discurso docente en torno a esto, habida cuenta de que las Bases
curriculares que orientan una mirada renovada hacia la literatura ya se encuentran vigentes
y asentadas, y, también, recoger evidencia en torno a las propuestas trabajadas y
sistematizadas en departamentos de Lengua y Literatura y su potencial impacto. Otra
fuente de informacidn relevante constituye el analisis del corpus de obras, ambito en el
que también se plasman posicionamientos en torno a la Educacidn Literaria cuyo vinculo
con la evaluacion seria interesante de indagar. Recuérdese que una caracteristica clave del
interés investigativo que suscita el PLD tiene que ver con la libertad que tienen los

establecimientos para disefiarlo e implementarlo. Esta investigacién abordé un PLD
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consistente en lecturas mensuales de novelas y en evaluaciones sumativas: son dos

aspectos en los que la propuesta en otros establecimientos podria diferir.

En cuanto a las limitaciones del estudio, en tanto estudio de caso, la presente
constituye una investigacion de una realidad especifica, a partir de la cual no se puede
generalizar o trasladar a otros contextos, mas atn considerando las distintas realidades que
se viven en las escuelas chilenas. El corpus da cuenta de un momento especifico que no
alcanza a abarcar la totalidad del afio escolar, por tanto, las conclusiones que el analisis
pueda generar no pueden trasladarse a la totalidad de la trayectoria séptimo — segundo
medio. De la misma manera, el corpus en cada curso enfoca solo una mitad del afio escolar,
siendo posible que en la segunda mitad surgieran estrategias evaluativas que fueran en

direcciones distintas a las que se plasman en el corpus.
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ANEXO 1: INSTRUMENTOS DE EVALUACION ANALIZADOS

CONTROL DE LECTURA
“CRUZADA EN JEANS”

Nombre: Curso:

Fecha: Pje. Ideal: 55 pts. Pie: Nota

Instrucciones Generales:
v'  Lea en forma completa la prueba antes de responder.
v Elitem de alternativas debe ser respondido con lapiz pasta azul o negro.
v Siga una a una las instrucciones de los diferentes items de la prueba.

v' Revise en forma completa sus respuestas antes de entregar su prueba.
Objetivo: Habilidades:
Evaluar las habilidades y destrezas de | Reconocer, Identificar, Analizar, Interpretar, Inferir
comprension lectora especificas de la | localmente, Inferir globalmente.
asignatura de lenguaje y comunicacién.

I Seleccion unica. Encierre en un circulo la alternativa que considere correcta (1 pto. cada una).

1.- ;Por qué los cientificos solo envian animales al pasado?
a. Porque el riesgo de experimentar con humanos es muy elevado.
b. Porque no tienen los conocimientos para enviar humanos.
c. Porque no hay humanos dispuestos a realizar el viaje.
d. Porque un ser humano podria alterar la historia irremediablemente.

2.- ;Como pretende encontrar el sitio de retorno a su hogar?
a. Marcandolo con tizas especiales.
b. Recordando el camino realizado.
c. Mirando desde lo alto de una colina, porque queda justo en sus faldas.
d. Ubicando un abedul y las marcas que hizo con los rotuladores.

3.- ;A donde aparece Dolf?
a. En Espira.
b. En Montgivray.
c. Dampire.
d. Worms.

4.- ;Cuil es el objetivo de la cruzada de los nifios?
a. Llegar al mar de Génova para presenciar un milagro.
b. Evangelizar los pueblos por los que pasen hasta llegar a tierra santa.
c. Llegar a tierra santa para conquistarlas con fuerza y astucia.
d. Liberar tierra santa de los sarracenos.

5.- ;Por qué a Dolf le sorprende que los niiios beban el agua del rio Rin?
a. Porque en su época estaba contaminado.
b. Porque se sacan la mugre del cuerpo a la vez que beben el agua.
¢. Porque era considerado un rio sagrado.
d. Porque el lo conocié cuando estaba lleno de fauna muerta.
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6.- ; Qué tipo de castigo recibio Espira por no recibir a los nifios?
a. Dios les envid un dilubio.

b. Les llegd la muerte escarlata.
¢. Los frailes la maldijeron y durante la noche Dios quemo todos sus sembrados.

d. Una tormenta que trajo consigo un rayo y fuego para la crudad.

7.- ;Como trataron de compensarlo?
a. Dandoles comida.
b. Haciendo pan para ellos.
¢. Permitiéndoles quedarse en la ciudad.
d. Haciendo regalos a Nicolas y a Carolus.

8.- ;Cual fue el mensaje que supuestamente Nicolis recibié de Dios?
a. Que organizara un ejército de nifios para llevarlos a tierra santa..
b. Que llevara a los nifios a Génova por si lograba abrir el mar.
¢. Que fuera un lider arrogante, siempre a la cabeza de su grupo sin pensar en los mas pequeiios.
d. Que al llegar a Génova aceptara cualquier variacion en los designios de Dios.

“Pero si queremos que nuestros grupos sean capaces de proporcionar comida a todo el mundo v
de protegernos debidamente hemos dejar que, en la medida de lo posible, los chicos elijan lo que
quieren hacer. Cada uno tiene un conocimiento o alguna habilidad que se puede aprovechar en

beneficio de todos”

9.-;Quién pronuncié este discurso?
a. Dolf.
b.Dom Thaddeum.
¢. Nicolas.
d. Leonardo.

10.- ;Qué hizo Dolf ante la falta de calzado de los nifios?
a. Se quitd sus propios zapatos para ir igual que todos.

b. Lloré amargamente por los nifios.
c. Presto sus zapatos para hacer un modelo y copiarlo para todos los nifios.

d. Recurrid a pieles, las cortd y cosid para hacer zapatos.

11.- ;Qué era la muerte escarlata?
a. Unos animales que se les metian por la garganta a los nifios.
b.Una peste que mataba sobre todo a los mas nifios.
¢. Un tipo de muerte muy infrecuente para los nifios medievales.
d. Una de las plagas que Dios les envid para ponerlos a prueba.
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12.- ; Como justificaban sus actos los habitantes de la edad media?
a. Atribuyéndolos a la voluntad de Dios.
b. Con la ciencia.
c. Con la légica.
d. Con recursos argumentativos y légico racionales.

13.- ; Quién fue el autor de la enfermedad de los frailes?
a. El célera.
b. Dios.
c. Dom Thaddeus.
d. Leonardo.

14.-;Qué salvoé a Dolf de la acusacién de herejia?
a. El consejo de los nifios.
b. La intervencién de Leonardo.
c. La intervencién de Dom Thaddeus.
d. El que sus amigos lo defendieran ante el consejo.

15.- ; Cual fue el peaje que pidié el conde Romhild de Scharnitz?
a.Cincuenta de los chicos mas altos y fuertes que formaran el ejército de los nifios.
b. Todo el dinero que tuvieran.
c. A las nifias mas hermosas del ejército de los nifios.
d. Trabajos forzados por un mes sin paga a cambio.

16.- ; Como rechaza Dolf el cargo de rey de Jerusalén?
a. Diciendo que él no tiene sangre de rey.
b.Diciéndoles que asumiria su puesto solo cuando llegaran a tierra santa.
c. Diciendo que él es solo un siervo y no pretende reinar.
d. Diciendo una herejia para que lo quisieran un poco menos.

17.- ;En cuinto dinero les seria comprado cada niifio fuerte y sano?
a. Un denario por cada diez.
b. Dos denarios por nifio y uno por nifia .
c. Un denario por cada uno.
d. Mil denarios por el grupo completo.

18.- ;Por qué Augustus no se complica con los atrasos de los nifios para llegar a Génova?
a. Porque confia en Dios que llegaran a tiempo.
b. Porque tenia contemplado que se retrasarian.
c. Porque nada se interpone en los planes de Dios..
d.Porque se arrepiente del plan que tenia con Anselmus.

19.- ; Qué sucede cuando Nicolas no logra abrir las aguas del mar?
a. Se pone a llorar y se va de Génova corriendo.
b. Los nifios le piden a Dolf que intente realizar el milagro.
c. Llega Anselmus a ofrecer navios para cruzar el mar en ellos.
d. Un cangrejo le muerde el pie y Nicolas aprovecha de culparlo.
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20.- ;Cual era una de las mayores preocupaciones de Dolf ante su posible retorno al presente?
a. Perder algiin miembro de su cuerpo en el viaje.
b. Llegar a un lugar distinto del que se fue.
¢. Que los nifios no tuvieran quien los ayudara.
d. Quien cuidaria de Maria.

21.- ;Quién recibio a Dolf en el presente?
a. Los cientificos.
b. La prensa.

c. Toda su familia.
d. Su madre.

II - Complete el siguiente cuadro. (12 punto)

personaje y dos hechos relavantes sefialadados en el libro, con la informaciéon necesaria para

poder entender las caracteristicas de los personajes que se presentan acontinuacién.

Nombre Al menos 2 aspectos fisicos y/o Al menos 2 hechos relevantes
sicolégicos dentro del relato
Rudolf 1.- 1.-
2.- 2.-
Leonardo 1.- 1.-
2.- 2.-
Nicolis 1.- 1.-
2.- 2.

[BL- Ordena cronolégicamente del uno al cuatro (1, 2, 3 y 4), los hechos que a continuacién seiialan y

que tienen relacion con los “Milagros Del Pan”

Cambia sus monedas por dinero de laépoca...........................

Va donde Gandulfo y lo convence

Pide a los nifios que busquen lefia

Ayuda al panadero a hacer los panes
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III. Preguntas de desarrollo (Cuida ortografia, coherencia y redaccion, pues seran evaluados al

revisar las respuestas). (18 puntos)

inicios hasta su desenlace.

ASPECTOS DE LA | LOGRADO (2 PUNTOS) MEDIANAMENTE LOGRADO NO LOGRADO

EXPRESION ESCRITA (1 PUNTO) (0 PUNTOO)

REDACCION: Existe coherencia en la sintesis del | Plantea algunas ideas con | No presenta ideas con
contenido, con clandad en las ideas | precision y clanidad dentro del | claridad y precision en
desarrolladas, establece una | espacio delimitado el espacio delimitado
introduccién, desarrollo y conclusion.
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EVALUACION DE COMPRENSION LECTORA
“MI PLANTA NARANJA LIMA”

Nombre:

Fecha: Pje. Ideal:

Pje: Nota

Instrucciones Generales:

Cuide su ortografia y redaccion.

NENENENENENEN

Lea en forma completa la prueba antes de responder.

El item de alternativas debe ser respondido con lapiz pasta azul o negro.
Siga una a una las instrucciones de los diferentes items de la prueba.
Revise en forma completa sus respuestas antes de entregar su prueba.
No se aceptan borrones ni enmiendas con corector.

El imcumplimiento de estas normas invalidan sus respuestas.

Obijetivo:

Interpretar y relacionar: secuenciar eventos
0 pasos expresados explicitamente vy
dispuesto de manera cronologica.

Inferir la causa de la consecuencia directa
de un hecho.

Habilidades:

Conoce, identifica y aplica las reglas grafica de la
acentuacion.

I Seleccion multiple. Encierre en un circulo la alternativa que considere correcta (1 pto. cada una).

1.- Segun Zezé ;Por donde hablan los arboles?

Por el tronco.
Por las hojas.
Por las raices.
Por todas partes.

oo o

2.- ;Qué nombre le pone Zezé a su planta de Naranja-Lima?

a. Dindinha.
b. Jandira.
c. Minguito.
d. Totoca.

3- ;A qué se referia en la expresion “cuando el niito Dios naciera para mi”?

a. A que dejara de ser un nifio malvado.

b. A que nadie volviera a pegarle desenfrenadamente.
c. A que pudiera morir producto de la tristeza.
d. A que también pudiera recibir obsequios como los otros niiios.

4.- ; Quién era Luciano?
a. Su hermano.
b. Su mejor amigo.
c. Sumurciélago.
d. Sutio.
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5.- | “— Mira Zezé, esto es importante. Primero se mira bien. Mira para uno y otro lado. jAhora!
Cruzamos corriendo la carretera.

- Tuviste miedo?

Bastante que habia tenido, pero dije gue no, con la cabeza”

JPor qué Zezé dice que no con la cabeza, mintiéndole a su hermano?
a. Porque los ahijados del diablo tienen mucha suerte.
b. Porque quiere hacerse el interesante con su hermano.
c. Porque quiere demostrar que ya es grande.
d. Porque sino, su hermano le pegaria.

6.- ;Qué quiere decir “entrar en la edad de la razén”?
a. Aprenderlo todo.
b. Madurar.
c. Tener edad para ir a la escuela.
d. Ser vigjo.

7.- ¢ Por qué Zezé dice tantas groserias?
a. Porque en la escuela las aprende creyendo que debe repertirlas.
b. Porque no sabe bien qué significan, solo repite lo que oye.
c. Porque Jandira se las ensefia.
d. Porque tiene el diablo adentro.

8.- | “Era una casa comuin. Blanca, de ventanas azules, toda cerrada y silenciosa.
- Me gusta. Pero ;Por qué tenemos que mudarnos acda?

JPor qué debe mudarse Zezé y su familia?

a. Porque esta casa es mas grande y linda.

b. Porque esta casa queda mas cerca del nuevo empleo del papa.

c. Porque les deben a todos los vecinos de la anterior casa.

d. Porque su padre esta sin empleo y deben varios meses de alquiler.

9.- ; Quién le ensend a leer a Zezé?
a. Aprendio solo.
b. Ariovaldo.
c. Gloria.
d. Su Tio Edmundo.

10.- ; Cuantos juguetes reciben Zezé y su hermanito del camion navideiio?
a. Muchos juguetes, era una gran oportunidad para la navidad.
b. Ninguno.
c. Ninguno, pero encuentran uno botado que Zez¢ regala su hermanito.
d. Solo uno cada uno.

11.- ; Quién era el Rey Luis?
a. Su hermano menor.
b. Un personaje de Cowboys.



c. Un personaje de un libro de cuentos.

d_Un pprcnnﬂjp de la clase de historia

12.-| “Quiza no fuese mas bonito, pero en el momento en que mi “padrino”, el travieso me empujaba, nada
podia haber mds lindo que hacer diabluras...”

oA quién se referia Zezé cuando hablaba de su padrino?
a. A su padre que era muy malo cuando le pegaba.
b. Al diablo.
c. Al pajarillo que le indicaba cosas malas que hacer.
d. Era solo una expresion de rabia.

13.- ; Qué actitud tenia Zezé con su hermano menor?
a. De envidia.
b. De desquite.
c. De odio.
d. De proteccion.

14.- ; Quién era don Manuel Valadares?
a. El chofer del Mangaratiba.
b. El duefio de la ferreteria.
c. Suamigo.
d. Su padrino.

15.- ; Qué era el Mangaratiba?
El tren del sector.

La estacion de trenes.

La tienda de abastos.

La tienda de empefios.

an o

16.- ;Qué era el jardin zooldgico?
a. Un bosque ubicado atras de su casa.
b. Un juego en el que simulaban que su patio era un Zoologico.
¢. Un juego sacado de un dibujo de un libro.
d. Un lugar al que podian ir de paseo Zezé y su hermano.

17.- ;Cual fue su primera travesura al cambiarse de casa?
a. Embarrd con cera de vela una calle haciendo caer a una vecina.
b. En su nueva casa no realiz6 mas travesuras.
c. Rellen6 una media negra y la hizo pasar por cobra dandole un susto a una embarazada de seis meses.
d. Se robo6 una guayabera del patio de una vecina, cayéndose luego sobre un vidrio roto.

18.- ;Quién es Xururuca?

Su hermana mayor cuando esta enojado.
Su planta de naranja-lima.

Uno de sus hermanos.

Su profesora.

ac o
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19.- ; Como se deshace de su pajarito?

20.

21.

22.

23.

24.

a. Lo deja libre cuando pasa una nube.

b. Nunca se deshace de él.

c. Se muere en una de las fiebres de Zezé.
d. Se va solo, cuando Zezé madura.

- ¢ Qué pasa con Luciano cuando se cambia de casa?

a. Le daun ataque de rabia.

b. Le da la nueva direccion para que pueda ir de visita
c. Manda un primo a verlo

d. By C son correctas.

- ¢ Cuantos aifios tenia Zezé?

a. Cinco.
b. Cuatro.
¢. Ocho.
d. Seis.

- ;Quién era Cecilia Paim?
a. La madre de Portuga

b. Su madre

c. Su profesora

d. Su vecina

- ;De donde sacaba Zezé las flores para llevarle a su maestra?

a. De minguito

b. De su jardin

c. Deljardin de Portuga
d. Lasrobaba

(A qué le lamaban “murciélago”?

a. A cruzar la autopista muy rapido, como volando

b. A lustrar zapatos en dia de fiesta

c. A no faltar a clases sin el consentimiento de un adulto

d. A subir a cualquier vehiculo a escondidas para no pagar boleto

25.- ;Quién era portuga?

a. Elactor, Tom Mix

b. Suamigo, Manuel Valadares
c. Su padre, Pablo Vasconcelos
d. Suplanta de naranja-lima

26.- ;Quién era Ariovaldo?

a. El cantante

b. Elcura de la iglesia

c. El duefio del “Hambre y miseria’
d. Sutio regalon

]
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27.- ;Como conoce al portugués?
a. Cuando se entierra un vidrio en el pie
b. Cuando va a comprar papel para su globo
c. Haciendo un murciélago en su auto
d. Lustrando zapatos cerca de su casa

28.- ;Qué tipo de venganza planea contra el portugués?
Fingir que lo atropella

b. Matarlo en el futuro

c. Pinchar los neumaticos de su auto

d AyB

P

29.- ;Como se hiere el pie con un vidrio?

Escapando de una zurra

Escapando luego de asustar a la mujer embarazada
Tratando de desenterrar un tesoro magnifico
Tratando de robar guayabas

aoc o

30. ;Cémo era el pelo de Zezé?
a. Colorin, igual que el de su hermana Gloria
b. Largo y rubio
c. Negro como el de los indios pinagé
d. Rubio con rizos

31. ;Quién acabd siendo la persona que mas quiso en el mundo?
a. Ariovaldo
b. El portugués
c. ElRey Luis
d. Supadre

32.- ;Cuales fueron las dos peticiones que Zezé le hizo a Manuel?
a. Llamarlo de ti y decirle portugués
b. Que lo adopte o se lo robe
c. Que le prometa regalarle su auto y le compre mas bolitas
d. Salir con él y su hermanito de paseo

33.- ;Por qué decide cambiar las peliculas de cowboys por otras de amor?
Porque imita a su hermano mayor |

Porque se hace mayor

Porque se enamora de una mujer

Porque si nadie lo queria al menos podria ver a otros quererse

oo o

34.- ;Como pretende Zez¢é matar a su padre?
a. Conun arma de fuego
b. Dejando de quererlo, hasta que un dia muera
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c. Matiandose él mismo, hasta que muera de pena
d. Pagandole a otro para que lo haga

35. ;Por qué Zezé se despide del Portuga luego de las palizas que recibe?
a. Porque piensa tirarse debajo de los rieles del Mangaratiba
b. Porque no se siente digno de su amistad
c. Porque presiente que viene una paliza que lo matara
d. Porque sus padres lo amenazaron con matar a su amigo

36.- ;Qué responde Portuga cuando Zezé le pide que lo pida regalado a su padre?
. Que iria pronto a hablar con ellos

. Que lo comprara mejor

. Que no podia pero a cambio lo querria como a un hijo de verdad

. Que se lo raptaria y se irian a vivir a otro pais

o o o o

37.- ;Qué cosas le revela Totoca a cambio de que le preste dinero?
a. Que el papa encontro trabajo y que cortarian a Minguito
b. Que estd enamorado de una nifia y la quiere llevar al cine
c. Que estan dando Tarzan y él ira en su lugar
d. Que la municipalidad hara cambios y tendran que irse a vivir a otro lado

38. ;Por qué Zezé enferma gravemente?
a. Porque le dan una paliza al enterarse que quiere irse a vivir con Portuga
b. Porque piensa que van a cortar a Minguito
c. Porque se entera que el Mangaratiba arroll6 a Portuga
d. Porque tiene ganas de morir de inanicién

39. Gravemente enfermo, a punto de morir, Zezé tiene el siguiente dialogo con Gloria:

- (Qué es eso, Zezé? Un cielo tan lindo, tan azul, que el Nifio Dios hizo para ti... El me lo dijo hpy.
No entendia lo que el cielo significaba para mi.

. Qué significaba el cielo para ¢€l?
a. El lugar en el que estaba Portuga
b. El lugar donde estd Dios
c. El lugar donde esta su padrino
d. El lugar donde quiere llegar pronto

40.- ;Cuando notan la mejoria del Zezé?
a. Cuando comienza a tomar sopa



|: Cuan“o 6| HOCTOI' HICE que esta mejor

c. Cuando juega con su hermanito Luis
d. Cuando habla entre sueflos

41.- ; Qué percepcion tenia Zezé de si mismo?
a. Muy buena, se consideraba muy astuto en sus travesuras
b. Muy buena, se decia que era el nifio mas malo del pueblo
c. Muy mala, se decia ahijado del diablo.
d. Muy mala porque le gustaba hacerle mal a los otros

42.- ;Por qué Zezé se entristecio cuando supo de 1a muerte de Portuga?
a. Porque él representaba una mejora en su vida
b. Porque era la tinica persona a la queria en el mundo

d. Todas son correctas

II - Preguntas de desarrollo (Cuida ortografia, coherencia y redaccion, pues seran evaluados al

;Cuando dice eso Zezé? Narra lo que sucede para que lo diga y lo que sucede después como
directa consecuencia.

En navidad insiste en colocar sus zapatillas para ver si recibe regalo, al no recibirlo lo dice.
Luego Zezé se va a trabajar de bolero para comprarle a su padre una cajetilla de cigarros
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ASPECTOS DE LA
EXPRESION ESCRITA

LOGRADO (3 PUNTOS)

MEDIANAMENTE LOGRADO
(2 PUNTO)

NO LOGRADO
(0 PUNTOO)

REDACCION:

Existe coherencia en la sintesis del
contenido, con claridad en las ideas
desarrolladas, establece una
introduccién, desarrollo y conclusion.

Plantea algunas ideas con
precision y clandad dentro del
espacio delimitado

No presenta ideas con claridad vy
precisian en el espacio delimitado

COMPRENSION

Desarrolla la idea central del texto y
las caracteristicas principales del
contenido con argumentos
sustentables y logicos.

Enuncia la idea central del texto y
argumenta presentando algunas
caracteristicas del contenido

No desarrolla la idea central del texto

Ortografia

Aplica adecuadamente ortografia
puntual, acentual y literal. (1 Falta
ortografia)

Presenta algunos errores en la
ortografia puntual, acentual y
literal. (Hasta 3 errores)

No aplica adecuadamente reglas de
ortografia. Mas de tres faltas de
ortografia.
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CONTROL D
“CHARLIE Y LA FABR

E LECTURA
ICA DE CHOCOLATE”

Nombre: Curso: 7°A-B
Fecha: Pje. Ideal: B4/ pts, Pje: Nota
Instrucciones Generales:
v"  Leaen forma completa la prueba antes de responder.
v'  Elitem de alternativas debe ser respondido con lapiz pasta azul o negro.
¥ Siga una a una las instrucciones de los diferentes items de la prueba.
v" Revise en forma completa sus respuestas antes de entregar su prueba.
Objetivo: Habilidades:
Evaluar las habilidades y destrezas de comprension lectora especificas de la | Comprender, Identificar, Analizar,
asignatura de lenguaje y comunicacion. Interpretar,  Inferir  localmente.
Leer textos aplicando estrategias de comprension lectora. Inferir globalmente.

I-Marca la alternativa que consideres correcta a los siguientes enunciados (14 puntos):

1-El narrador del texto leido es:
a) protagonista
b) omnisciente
c) testigo
d) no se puede determinar

2-El texto leido es predominantemente:
a) informativo

b) narrativo

c) lirico

d) dramatico

3-El texto comienza con:
a) la descripcion de la fabrica Wonka
b) la descripcion fisica de Charlie
c) la presentacion de la familia de
Charlie
d) la presentacion del concurso

4-Lo que mas le gustaba comer a Charlie
era:

) chocolates

) chicle de forma de globo

) caramelos

) chicles que no perdian su sabor

98



5- ;Cual era el mayor suefio de Charlie? 6- ;Qué le pidid el Principe Pondicherry al
a) comer chocolates todos los dias del | Sr. Wonka?

afo a) una casa con paredes de chocolate
b) ir a otra escuela b) un palacio de chocolate
c) salir de vacaciones c) el cierre de la fabrica de chocolate
d) conocer la fabrica del sefior Wonka d) ninguna de las anteriores

7.-Sobre la familia de Charlie podemos | 8-Segun los abuelos de Charlie, el Sr.

afirmar: Wonka era:

I- Era muy pobre I- Asombroso

11- Siempre comian chocolates 11- Fantastico

1I- Sus integrantes eran siete 1I- Extraordinario

a) lyll

a) Solo | b) Tyl

b) Sélo Il c) iyl

c) lyll d) Todas

d) Iyl
9-Segin el texto, la vida de los abuelos | 10-Una caracteristica del abuelo Joe es que:
adquiria sentido cuando: a) era el mas anciano

a) Charlie los visitaba por las noches b) era el mas enojon

b) Salian de paseo c) no le gustaba contar historias

c) Comian chocolates d) todas las anteriores

d) Todas las anteriores

11-El nifio que encontraba el billete dorado: | 12-Caracteristicas de Augustus Gloop son:

I- Tendria una visita guiada a la I- Gordo

fabrica de chocolate 1I- Ojos pequerios
1I- Conoceria los secretos y la magia 111- Delgado

de la fabrica
- Recibiria golosinas para un afo a) Solol

completo b) Sdlo

c) lyll

a) lyll d) lyll
b) Lyl
c) lyll
d) Lyl

13-El Sr. Willy Wonka era:

a) el tio de Charlie

b) el duefio de la fabrica de chocolate
C) un creador de castillos

d) el primo del Principe Pondicherry




ASPECTOS DE LA
EXPRESION ESCRITA

LOGRADO (2 PUNTOS)

MEDIANAMENTE LOGRADO
(1 PUNTO)

NO LOGRADO
(0 PUNTOO)

REDACCION:

Existe coherencia en la sintesis del
contenido, con claridad en las ideas
desarrolladas, establece una
introduccién, desarrollo y conclusion

Plantea algunas ideas con
precision y clandad dentro del
espacio delimitado

Mo presenta ideas con
claridad y precision en
el espacio delimitado

COMPRENSION

Desarrolla la idea central del texto y
las caracteristicas principales del
contenido con argumentos
sustentables y l6gicos

Enuncia la idea central del texto y
argumenta presentando algunas
caracteristicas del contenido

No desarrolla la idea
central del texto

Ortografia

Aplica adecuadamente ortografia
puntual, acentual y literal. (1 Falta
ortografia)

Presenta algunos errores en la
ortografia puntual, acentual y
literal. (Hasta 3 errores)

No aplica
adecuadamente reglas
de ortografia. Mas de
tres faltas de
ortografia

Tabla de especificaciones

Recuperar Recuperar informacién implicita Evaluar informacion
abilidad informacion explicita e implicita
explicita
= 8 = s s = g
§ |8 |2 |8 | |5 |§ g |8 |5 |4
s |§ |5 |& |8 |2 |8 |£ |5 |§ |2 |=
. [X] [X] (7] o = [} 2 ‘E E; (]
itemes, ¢ |¢ |84 |E |& |8 |< |E |a |6 |a [P
34512 10 789 13
. 6 13 11
Item 12
Item Il 1 2 2

100



CONTROL DE LECTURA
“CAMPOS DE FRESAS”

Nombre: Curso:3°A-B

Fecha: Pje. Ideal: 34 pts. Ple: MNota

Instrucciones Generales:
¥ Leaen forma completa la prueba antes de responder.
v"  El item de alternativas debe ser respondido con l&piz pasta azul o negro.
v Siga una a una las instrucciones de los diferentes items de la prueba.

v Revise en forma completa sus respuestas antes de entregar su prueba.
Objetivo: Habilidades:
Evaluar las habilidades vy destrezas de comprension lectora | Comprender Identificar,
especificas de la asignatura de lenguaje y comunicacion. Analizar, Interpretar, Inferir
Leer textos aplicando estrategias de comprension lectora. localmente, Inferir globalmente.

I.- Seleccién Muiltiple. Marque la alternativa correcta frente a las preguntas que se
presentan a continuacioén. (15 puntos)

1.- Con respecto a la figura de Luciana, podemos decir que:

l.- Era campeona de ajedrez.

Il.- Era una adolescente sana y buena nifia.

[11.- Sufri6 los efectos y reacciones por el golpe de calor debido al gva.

IV.- Era una joven luchadora y persistente; se aferra a la vida con gran impetu.

a) Iyl

b) Iyl

¢ Lyl
d) LI, Hylv

2.- Cuando Luciana estaba “en coma” le temia a:

a) La muerte

b) Larealidad

c) Laoscuridad

d) La nebulosidad

3.- Con respecto a la figura de Mariano Zapata, ¢Cuél de las siguientes opciones es
(son) verdadera (s)?

l.- Recurre a diversos mecanismos para lograr sus objetivos.

Il.- El periodismo para él era un medio para crear conciencia, siempre lo afirmo.

IIl.- Eticamente era un fiel representante del verdadero periodista.

IV.-periodista de farandula y de mucho prestigio en la sociedad.

V.- disfrutaba de su trabajo

a) Lyl
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b) I,y IV
o) Lylv
d) 1,1y IV

4.- Con respecto a la figura de Eloy. i Cual de las siguientes proposiciones es falsa?

a) Eraun buen estudiante y asumia los exdmenes con disciplina.
b) Sus padres habian salido de la ciudad, visitaban a sus abuelos
c) Recurre a diversos medios para salvar a Luciana.

d) La familia Salas lo aceptaba con gran facilidad.

5.- En la novela le llamaban “camello” al personaje que:

a) Compraba drogas.
b) Consumia drogas.
c) Vendia drogas.
d) Cambia drogas.

6.- Segun el contenido de la novela, podemos decir que:

l.- Es una novela realista.

Il.- Es portadora de una realidad vigente y contingente.

[ll.- Los jovenes caen facilmente en las garras de las modas.

IV.- Muchas veces no se consideran los riesgos ni las consecuencias del uso y abuso de
mecanismos de escapes.

a) lyll

b) I, 1yl
c) I, Nylv
d) L1, Hylv

7.- La noticia del caso de Luciana fue publicada con el titular de:

a) Alerta roja

b) El dltimo viaje

c) Campos de fresas

d) Bailando con la muerte

8.- La enfermedad que padecia Loreto, la amiga de Luciana era:

a) Bulimia

b) Anorexia

c) Depresion

d) Obesidad mérbida
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9.- Segun el contenido del texto, podemos decir que:

l.- La protagonista es una luchadora por naturaleza.

Il.- La Muerte es la gran antagonista, mas aln, queda de manifiesto a través de la
disputa que sostiene con la protagonista.

[ll.- Los recursos narrativos presentados van configurando un espacio de angustia,
desesperacion y una posible esperanza.

IV.- Los personajes, de alguna manera, son cautivos de sus propias debilidades.

a) LllyIV
b) I,y IV

QLI Ny IV
d) Sélolylll

10.- éQuién es la protagonista de la novela?
a) Luciana.
b) Loreto.
c) Cinta.
d) Norma.

11.- Loreto tiene problemas de:
a) De alimentacion a causa de la anorexia.
b) Con sus amigos, pues no puede dejar las drogas.
c) Familiares, pues sus padres no le toman atencion.
d) De autoestima a causa de sus conflictos de alimentacion.

12.- Mariano Zapata es:
a) Un narcotraficante que le vende la droga a los jovenes
b) Un escritor que busca una noticia sobre la protagonista.
c) Un policia que busca encontrar a los culpables de la venta de drogas.
d) Un periodista que desea exponer la situacién de la protagonista en los diarios

13.- La siguiente frase le pertenece al artista:
«Nada es real,
no hay nada por lo que preocuparse.
Campos de fresas para siempre.»

Strawberry fields forever
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a) Peter Rock.

b) Los Beatles.

c) John Lennon.
d) The Pretender.

14.- El proveedor mayor de las drogas es:
a) EL sefior Poli Garcia.
b) EL sefior Alejandro Castro.
c) ELsefior Vicente Espings.
d) El Sefior Mariano Zapata.

15.- El seudénimo de Luciana es:

a) Camella.

b) Pandora’s
c) Especial K
d) Poperrazo.

Il.-Verdadero o Falso. Frente cada enunciado ante ponga unaV si la afirmacion
es verdadera o una F si el enunciado es falso. (7 puntos)

|l[] Loreto era una chica anoréxica.

) I Cintay Luciana se conocieron en el colegio.
B Poli fue quien les vendi las pastillas.
W En la jerga espafiola la palabra “camello” significa para nosotros narcotraficante.
S Vicente Espindz intenta seguir la huella del fsrmaco, al igual que Eloy. '

B luciana erauna habil jugadora de dames.

I?[] El primer paso para la cura de Loreto era la aceptacion.

lll.- Preguntas de desarrollo. Contesta las siguientes preguntas que se
presentan a continuacion, de la forma mas completa posible y con letra legible.
(12 puntos)

relaciona con el libro? En qué contexto se sefiala?
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“... Mis peones acosan. El fin esta cerca. Jaque.
Una jugada mas y...
Jaque mate.
Quiero vivir.”

los sufrimientos y angustias vividos en el estado de agonia al que estuviste
expuesto. Redacta un diario de vida que represente lo anteriormente sefialado.
(utilice todo el espacio disponible para responder)
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ASPECTOS DE LA

LOGRADO (2 PUNTOS)

MEDIANAMENTE LOGRADO

NO LOGRADO

puntual, acentual y literal. (1 Falta
ortografia)

ortografia puntual, acentual

literal. (Hasta 3 errores)

¥

EXPRESION ESCRITA (1 PUNTO) (0 PUNTOO)

REDACCION: Existe coherencia en la sintesis del | Plantea algunas ideas con | No presenta ideas con
contenido, con claridad en las ideas | precision y claridad dentro del | claridad y precision en
desarrolladas, establece una | espacio delimitado el espacio delimitado
introduccion, desarrollo y
conclusién002E|

COMPRENSION Desarrolla la idea central del texto y | Enuncia la idea central del textoy | No desarrolla la idea
las caracteristicas principales del | argumenta presentando algunas | central del texto
contenido con argumentos | caracteristicas del contenido
sustentables y l6gicos

Ortografia Aplica adecuadamente ortografia | Presenta algunos errores en la | No aplica

adecuadamente reglas

de ortografia. Mas de
tres faltas de
ortografia.

Evaluar informacion
explicita e implicita

3 o
s @ s = = = 3
£ |8 |8 |9 |~ |5 |58 g |8 |5 |2
5 |§ |5 |g |§ |2 X |2 |% |8 |8 |~
¢ | ¢ |2 | | |58 8B | |E |2 | |o
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3-8 |7- 13 1-2 | 5-6 15
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12 13 -
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item Il 5.6 |1-2 7
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ftem 1 1 2 2
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CONTROL DE LECTURA
“CHICAS DE ALAMBRE”

Nombre: Curso:8°A-B

Fecha: Pje. Ideal: 46 pts. Pje: Nota

Instrucciones Generales:

Lea en forma completa la prueba antes de responder.

El item de alternativas debe ser respondido con lpiz pasta azul o negro.
Siga una a una las instrucciones de los diferentes ftems de la prueba.
Revise en forma completa sus respuestas antes de entregar su prueba.

Objetivo: Habilidades:

Evaluar las habilidades y destrezas de comprensién lectora | Comprender, Identificar, Analizar,
especificas de la asignatura de lenguaje y comunicacién. Interpretar, Inferir localmente, Inferir
Leer textos aplicando estrategias de comprension lectora. globalmente.

l.- Seleccién Muiltiple. Marque la alternativa correcta frente a las preguntas que se presentan a continuacién. (10

puntos)

1. ¢Qué idea se puede extraer del siguiente fragmento?

“Todos tenemos una imagen de nosotros mismos, pero nunca coincide con la que tienen los

demas. Y debemos entender la de los demas, aunque sin dejar de ser nosofros mismos”.

a) Que debemos basar nuestras acciones en la opinion de los demas.

b) Que por mas que nos esforcemos, nunca seremos capaces de exteriorizar nuestro
verdadero yo, debido a lo compleja que esta la sociedad factual.

c) Que siempre debemos ser auténticos con nosotros mismos y con los demas, a pesar
de existir diferencias.

d) Que debemos parecernos a lo que los otros perciben de uno.

2. ¢Quiénes integraban el grupo de las wire-giris?
a) Cyrille y Jess.
b) Jess, Sofia y Cyrille.
c) Cyrille, Jess, Vania y Barbara.
d) Vania, Jess y Cyrille.
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. “Con su largo cabello negro, sus ojos grises, profundos, dulcemente tristes siempre, la nariz
recta y afilada, el mentén redondo, los labios carnosos, su imagen de perenne inocencia
Juvenil”.

¢ A cual de las wire-girls corresponde la anterior descripcion?
a) Jess
b) Vania
c) Sofia
d) Cyrille

. ¢ Cuales eran los paises de procedencia de Cyrille, Jess y Vania, respectivamente?
a) Somalia, Estados Unidos y México.

b) Surinam, Estados Unidos y Espana.

c) Egipto, Canada y Espana.

d) Egipto, Estados Unidos y Espafna.

. ¢ Cual era el nombre del joven periodista de Z.1.7
a) John Boix

b) Johnny Box

c) Jon Boxi

d) Jon Boix

. “¢Ves la Schiffer? No es guapa jDios no lo es! pero sabe posar, y brillar como una diosa. Pero
es incluso fea, jde verdad?”.

¢,Cual de las siguientes alternativas refleja el sentido de las palabras del fotografo?

a) La actitud que llevemos frente a la vida nos hace brillar mas que el aspecto fisico.

b) Al fotégrafo no le gustaba trabajar con Schiffer.

¢) El maquillaje oculta todas las imperfecciones fisicas de las modelos.

d) Sdlo pocas modelos poseen un angel que las hace brillar y cautivar al mundo entero.

. ¢,Qué significaban las siglas Z./?
a) Zonas Invisibles

b) Zonas Interiores

c) Zonas Internas

d) Zonas integras
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8. ¢Quién asesino al duefio de la agencia donde trabajaban las wire-giris, Jean Claude Pleyel?
a) Vania, amiga de Jess
b) Nicky Harvey, novio de Jess
c) Palmer Hunt, padre de Jess
d) Palmer Hunter, novio de Jess

9. ¢Cuales fueron los detalles que observo Jon y que le indicaron que Vania estaba viva?
a) Las manos limpias de pintura de Noraima.
b) Las flores debajo del nicho de Vania.
¢) Los movimientos de su cara.
d) Los colores en sus manos.

10. La relacion que unia a las Wire-girls se daba porque:
a) Eran modelos de elite que necesitaban de otras modelos de elite para triunfar.
b) Compartian un mismo contrato de exclusividad que las unia en todos los aspectos.

d) Estaban unidas por sus triunfos, alegrias y penas, eran casi una persona, tres amigas
de verdad.

Il.- Preguntas de Desarrollo. Contesta las siguientes preguntas que se presentan a continuacion, de la forma
mas completa posible y con letra legible, en el espacio asignado. Cada pregunta sera evaluada con la ribrica
qgue se adjunta al final. (30 puntos)

1. iQué opinas del trabajo infantil? Fundamenta tu respuesta
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Lee con atencion los derechos de los nifios y responde:

cCuales son los derechos
de los ninos y ninas?

Derecho a tener una identidad.
Derecho a tener una familia.
Derecho a expresarte.
Derecho a una vida segura y saludable.
Derecho de asistir a la escuela.

Derecho a una atenciéon especial.

Derecho a que te protejan contra la
discriminacion.

Derecho a que te protejan contra el abuso.
Derecho al juego.

Derecho a recibir ayuda en caso> de un delito. >

2. ;Crees que ser modelo a los 14 afios es vulnerar estos derechos o es justificable su

eleccién? Explica las razones.
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3. Senala las caracteristicas fisicas y psicoldgicas de Noraima y destaca su importancia para
Vania.

4. ¢ Cuales fueron las pistas que llevaron a Jon a la verdad sobre Vania?

5. Jon Boix no se considera un pa zi, sino un periodista. ;Qué diferencias aprecias,
desde un punto de vista valorico y moral, entre estas dos profesiones?
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6. Cyrille se suicida al saber que tiene sida, ¢ Cual crees que fue la verdadera razon que llevd

alatopr

2/ a tomar esta decision?

ASPECTOS DE LA | LOGRADO (2 PUNTOS) MEDIANAMENTE LOGRADO NO LOGRADO
EXPRESION ESCRITA
(1 PUNTO) (0 PUNTOO)

REDACCION: Existe coherencia en la sintesis del | Plantea algunas ideas con | No presenta ideas con
contenido, con claridad en las ideas | precisién y claridad dentro del | claridad y precision en
desarrolladas, establece una | espacio delimitado el espacio delimitado
introduccion, desarrollo y conclusion.

COMPRENSION Desarrolla la idea central del texto y | Enuncia la idea central del textoy | No desarrolla la idea
las caracteristicas principales del | argumenta presentando algunas | central del texto
contenido con argumentos | caracteristicas del contenido
sustentables y logicos.

Ortografia Aplica adecuadamente ortografia | Presenta algunos errores en la | No aplica

puntual, acentual y literal. (1 Falta
ortografia)

ortografia puntual, acentual y
literal. (Hasta 3 errores)

adecuadamente reglas
de ortografia. Mas de
tres faltas de
ortografia.
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Tabla de especificaciones

Recuperar Recuperar informacién Evaluar informacion
abilidad informacion implicita explicita e implicita
explicita

Recordar
Reconocer
Describir
Interpretar
Aplicar
Comparar
Analizar
Inferir
Sintetizar
Organizar
Evaluar
TOTAL

itemes

N
~
~
)]
o0
—
o

© w
—
- )

item Il 14 |35 2 5
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CONTROL DE LECTURA
“*MALA ONDA”

Nombre: Curso:8°A-B
Fecha: Pje. Ideal: 20 pts. Pje|: Nota
Instrucciones Generales:
v Leaen forma completa la prueba antes de responder.
v Elitem de alternativas debe ser respondido con lapiz pasta azul o negro.
v Siga una a una las instrucciones de los diferentes items de la prueba.
v Revise en forma completa sus respuestas antes de entregar su prueba.
Objetivo: Habilidades:
Evaluar las habilidades y destrezas de comprension lectora especificas de la | Comprender, Identificar, Analizar,
asignatura de lenguaje y comunicaciéon. | Interpretar, Inferir  localmente,
Inferir globalmente.
Leer textos aplicando estrategias de comprension lectora.

I-Marca la alternativa que consideres correcta a los siguientes enunciados (14
puntos):

1-El narrador que predomina en el texto leido es:

a)
b)

<)

d) No se puede determinar

Protagonista
Omnisciente
Testigo

2- Matias Vicuiia era:

a) Un joven que estd aburrido del entorno
que le rodea y aborrece a su familia

¢) Un adolescente optimista de su futuro que
busca su identidad

¢) Un joven rebelde que aborrece a su
familia por ser pinochetistas

d) Un joven estudiante que disfruta de su
vida junto a sus amigos

3-El mundo descrito en la obra representa a:

a)
b)
<)
d)

Los adolescentes de la clase baja chilena
de los 60

Los adolescentes chilenos que no tenian
interés en politica de los 60

Los adolescentes de clase baja chilena de
los 80

Los adolescentes de la clase alta chilena
de los 80

4- La familia de Matias es:

a) Un nucleo que le brinda contencion a sus
hijos

b) Un  nucleo que
materialmente a sus hijos

¢) Un nucleo que apoya académicamente a
sus hijos

d) Un nticleo que apoya espiritualmente a sus
hijos

sustenta solo

5- Matias vuelve de Brasil:

6- En Brasil, Matias conoci6 a:

a) Deprimido, no quiere volver a) Antonia
b) Contento, pues le gusta Chile b) Flora
¢) Ansioso de regresar a Chile c) Cassia
d) Feliz de ver otra vez a su familia. d) Luisa
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7- Flora Montenegro era:
1. Profesora de lenguaje del protagonista
II.  Una mujer que apoyaba a Pinochet
III.  Mujer con quien Matias se retine a hablar
de diversos temas fuera del colegio

a) SoloIyIII

8- Matias se va de su casa, después de:

a) Pelear con sus amigos
b) Abandonar el colegio
¢) Hablar con Alejandro Paz
d) Pelear con sus padres

b) Iyl
c) Iyl
d) 1O
9- La ex polola de Matias se [lamaba: 10- Matias, cuando escapa de la fiesta familiar, se
lleva:
a) Flavia
b) Bea I Gramos de cocaina
c) Antonia IT Un cheque en blanco
d) Maite IIT El libro de Salinger

a) Solol
b) SoloII
c) SoloIyIl
d)IL, Oyl

11- El suceso historico que se va a votar, mientras
se relata la historia, corresponde:

a) Al Plebiscito de 1980

b) La eleccion de Patricio Aylwin

c) Al Toque de queda

d) Cambio en la Constitucion chilena.

12- El Padre de Matias era:

a) Severo, dulce, individualista, adinerado y de
ideas conservadoras

b) Inmaduro, adinerado, superficial, vividor y
carente de autoanalisis

¢) Optimista, libre, autoexigente, adinerado y de
ideas liberales

d) Comprensivo, de ideas liberales y adinerado

13- Se concluye de la obra (Mala Onda), que
Matias:
a) Odia su vida, por eso se quiere suicidar.
b) Necesitaba experimentar la vida como un
abismo, pues experimenta una sensibilidad
extrema.
¢) Vive la vida entre el alcohol, la droga vy el
dinero, con absoluta naturalidad, a pesar de su
insatisfaccion interna y con los demas.
d) Era un adicto que cuestionaba su actuar,
solo cuando reflexionaba sobre las injusticias
sociales.

14- La amistad y el amor para el protagonista

cran:

a) Ejes esenciales en su adaptacion al medio que

lo rodea
b) Factores imprescindibles para su sano
desarrollo psicoldgico

c¢) Conceptos relativos, adaptables a su estado de

animo

d) Valores absolutos que todo ser humano debia

cultivar
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ll-Contesta brevemente las siguientes preguntas; argumentando cada una de
tus respuestas. (6 puntos):
1.- ,Como se sentia Matias con su vida en Chile? Justifica tu respuesta y

Ejemplifica con un episodio del libro su respuesta.

2.- ;Por qué el libro se llama “Mala Onda"? Fundamente su respuesta con al menos

dos ejemplos del libro.
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acentual y literal. (1 Falta ortografia)

ASPECTOS DE LA LOGRADO MEDIANAMENTE LOGRADO NO LOGRADO

EXPRESION ESCRITA (2 PUNTOS) (1 PUNTO) (0 PUNTO)

REDACCION: Existe coherencia en la sintesis del | Plantea algunas ideas con | No presenta ideas con
contenido, con claridad en las ideas | precision y claridad dentro del | claridad y precision en el
desarrolladas, establece una | espacio delimitado espacio delimitado
introduccion, desarrollo y conclusion.

COMPRENSION Desarrolla la idea central del texto y las | Enuncia la idea central del texto; | No desarrolla la idea
caracteristicas principales del contenido | argumentando con con ejemplos | central del texto, ni utiliza
con argumentos basados en pasajes de | medianamente pertinentes. ejemplos adecuados para
la lectura complementaria. argumentar su respuesta.

Ortografia Aplica adecuadamente ortografia puntual, | Presenta algunos errores en la | No aplica adecuadamente

acentual y | reglas de ortograffa. (Mas

ortograffa puntual,
literal. (Hasta 3 errores)

de tres faltas de

ortografia).

Tabla de especificaciones

Recuperar informacion

Evaluar informacion

Recuperar
abilidad informacion implicita explicita e implicita
explicita
b -
: 8 | |5 5 s 5
g |8 |53 ¢ . |5 |& N O N =
et c = o 1] a N - g c ©
o ) 7} = 3] = ‘T v @ 3 g
1] Q 7] [ - E ] o b= o © =
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item 910 511
13
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item 1 12 2
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EVALUACION DE LA LECTURA COMPLEMENTARIA: “DEMIA N “(H. HESSE)
LENGUA Y LITERATURA

PRIMER ANO MEDIO

Nombre: NOTA:

Curso: Fecha: Pts. obtenidos: /34

Objetivo:
-Analizar e interpretar una novela.

Instrucciones: Lee atentamente la prueba. Marca con |apiz pasta sélo cuando estés seguro de tu respuesta
definitiva. Puedes escribir el desarrollo en lapiz mina, con letra clara. No se acepta uso de corrector.

. ALTERNATIVAS: COMPRENSION Y ANALISIS DE LA OBRA. Lee atentamente la pregunta y marca con un circulo la
alternativa que consideres correcta. Utiliza lapiz pasta negro o azul.

1. ¢A quién se refiere la siguiente descripcion?

“ .. Eraella, la arrogante figura de mujer casi masculina (...) con rasgos maternales, rasgos de severidad, rasgos de honda pasion,
bella y atractiva, bella e inasequible, demonio y madre, destino y amante.”

a) Beatrice

b) FrauEva

c) Abraxas

d) Ninguna de las anteriores

2. ¢ Por qué Emil Sinclair cree que su vida ha sido destruida tras el episodio de las manzanas robadas?

a) Debido a las amenazas de Franz Kromer, quien le pide que robe manzanas para él.

b) Porque Franz le cuenta a su familia que ambos han robado las manzanas de la huerta.

c) Porque ha mentido diciendo que ha robado, pero su mentira le juega en contra.

d) Ya que miente diciendo que ha robado las manzanas de Kromer, y este lo descubre y lo chantajea.
¢Cual considera Sinclair que es el primer acto que realmente lo lleva al mundo de la oscuridad?
Golpear a su hermana
Los juegos que jugaba en su barrio
Presumir falsamente de sus fechorias
Robar dinero de su hucha (chanchito alcancia)

O O O 0w
—_—

-

¢En qué actividad ilicita Sinclair se involucra en el internado?
Secuestro

Beber alcohol siendo menor de edad

Robo

Asesinato

o O T QO
T

Ll

¢Quién es Beatrice?

Alguien que molestaba a Sinclair en su infancia

La mujer que enfrenta a quien lo molestaba en su infancia.
Un objeto de inspiracion para Sinclair

Una buen amiga de Sinclair

o O T Q0
=
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6. ¢Qué elemento de la casa de Emil llama la atencién de Max Demian el primer dia que este lo acompaiia al salir de la
escuela?

a) Un cuadro que pertenecia a la familia por muchas generaciones.
b) Una estructura de hierro forjado que pertenecié a un convento.
c) Un escudo con la figura de un gavilan, ubicado sobre la puerta de entrada.
d) Un arco, que simboliza algo que solo Max Demian puede entender.
1
7. Demian sefiala que Sinclair es asustadizo ¢ Como llega a esa conclusion?
a) Porque el mismo Sincliar le dice
b) Porque lee su diario de vida
c) Porque al hablarle, Sinclair huye
d) Porque lo vio conversando con Kromer

8. ¢Por qué Sinclair se alejo de Demian en la infancia?

. Lo encontraba rodeado de misterio
I. Sentia un compromiso con él
[I. Porque sus padres se lo pidieron

a) Iyl
by Iyl
c) lyll
d Lyl

9. Lee el siguiente extracto del libro:

«El pajaro rompe el cascarén. El cascardn es el mundo. Quien quiera nacer, tiene que
destruir un mundo. El pajaro vuela hacia Dios. El dios se llama Abraxas.»

¢Por qué esa frase llega a manos de Sinclair?
a) Porque la saca de un libro
b) Porque el profesor de filosofia la menciona
) Porque se lamanda Frau Eva
) Porque se lamanda Demian

10. ¢Qué acontecimiento NO sucede en la vida de Sinclair luego de conocer esa frase?
a) Salva de la muerte a Knauer

b) Vuelve a ver a Demian

c¢) Conoce ala madre de Demian

d) Abandona la universidad

11. ¢A queé personaje se refiere la siguiente cita?

“Era [...], el mayor del internado. A mi me resultaba simpatico y no tenia nada contra él, excepto que siempre me trataba, como
a todos los mas pequefios, de una manera ironica y paternal. Todos le considerabamos el mas fuerte; decian que tenia

dominado al director del internado, y era el héroe de muchas leyendas escolares.”

a) Alfons Beck
b) Max Demian

c) Franz Kromer
d) Knauer
12. En la primera etapa de la vida de Sinclair (10 afios), ¢ qué relacion tenia con el mundo de la oscuridad?

2

) Nisiquiera lo conocia, por lo tanto, lo ignoraba por completo
) Le causaba curiosidad y se sentia atraido por él.

) Lo conacia pero lo rechazaba constantemente.

) Enese momento no se daba cuenta que vivia en ese mundo.

o 0O o om

-

3. Segin la interpretacion de Demian, ¢ qué significaba realmente la marca de Cain?
) Que era una distincion para indicar que era superior, fuerte.

) Que marcaba que era una persona débil, que se deja llevar por sus impulsos

) Que Dios lo habia marcado al ser una persona que habia pecado

) Una sefal que marca la locura de Cain, que se cree superior al resto

QO O o
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14. ¢Quién influye directamente sobre Sinclair para que ingrese al “mundo de la oscuridad” estando en el internado?
a) Knauer
b) Demian
c) A Beck
d) Kromer

5. ¢Cual NO ES una consecuencia de que Sinclair conociera a Beatrice?
a) Empieza a pintar

b) Pierde interés en los estudios

c) Dejadeirabares

d) Ordena su conducta

6. ¢Qué importancia tiene una pequefia iglesia y la musica de un 6rgano en la historia?
a) Representa un simbolo para Sinclair
b) Se relaciona con cémo conoce a Pistorius
c¢) Sinclair toma esto como una sefial en su vida
d) Estaasociada a la situacion en que reencuentra a Demian

17. ¢Cual de las siguientes alternativas es la mejor descripcion de la novela Demian en su conjunto?
a) Diario de vida de un adolescente.
b) Las aventuras de un muchacho travieso
c) Reflexiones de un viejo respecto a su infancia.
d) Novela sobre el desarrollo mental del protagonista, en retrospectiva.

M. PREGUNTAS DE DESARROLLO: Interpretacion de la obra. Lee atentamente cada pregunta y responde en el espacio
dado. Escribe con letra clara. (5 puntos)

1. ¢Cual es el rol que juega la religion en el desarrollo de Sinclair? Fundamenta refiriendo dos hechos de la vida de
Sinclair.

Indicador Pts Ptie
obtenidos | ideal

Indica la presencia de la religion en al menos dos etapas del crecimiento de Sinclair

Sefiala |a influencia de |a religion en las ideas y puntos de vista sobre la vida que tenia Sinclair
La respuesta es coherente: se observa una redaccién adecuada.

No hay faltas ortograficas (cada 3 se descontara en este indicador)

alalalN

TOTAL S pts

IV. ANALISIS INTERPRETATIVO DE LA NOVELA. A continuacion, se presentan distintos temas sobre la obra. Selecciona
uno de ellos y desarrollalo en un texto breve. (12 puntos)

Semejanzas y diferencias en la relacion que tiene Sinclair con Demian y con Pistorius.

Diferencias entre Demian y Frau Eva y forma en que estos personajes influyen en el desarrollo de Sinclair.
Desarrollo y evolucién de Sinclair como persona a lo largo de la obra.

Significado de las pinturas de Sinclair.

KGR R

(Encierra en un circulo el tema seleccionado)
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Formula un titulo original para tu texto, acorde al tema elegido.
(Por ejemplo: Frau Eva y Demian: personalidades distintas)

Parrafo introductorio: Para comenzar, presenta el proposito de tu texto y el tema que desarrollaras en detalle en los parrafos
siguientes.

Desarrollo: Habiendo planteado el tema en el parrafo introductorio, desarrollalo con claridad, aludiendo a al menos dos hechos
de la novela y explicando su importancia.

Conclusion: Para cerrar el texto, haz una sintesis de lo expuesto en el desarrollo y concluye con una reflexion en torno al tema
elegido (su importancia en la obra, tu vision respecto al tema, o tu valoracién del tema elegido)

Indicadores de evaluacion Ptje Ptje
obtenido ideal
El texto tiene un titulo original, acorde al tema elegido. 1 pto
La introduccion presenta el tema y la idea principal del texto 1 pto
El desarrollo aborda coherentemente el tema elegido. 1 pto
El desarrollo refiere a al menos dos episodios de la obra, los cuales son apropiados al tema seleccionado 2 pts
El desarrollo evidencia una interpretacion de lo leido, dandole significado a elementos presentes en la 2 pts
obra.
La conclusion sintetiza el texto, y finaliza con una reflexion en torno al tema elegido. 1 pts
El texto es coherente y claro en su redaccion, 2 pto
El texto no tiene faltas ortograficas (cada 3 se descontaré en el indicador) 2 pts
TOTAL 12 pts
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Lectura Domiciliaria “Dehian”

Puntaje total: 36  PTS
Puntaje obtenido:

Fecha: /] Curso: Calificacion:

Nombre:

Objetivo: Evaluar la lectura domiciliaria de Demian de Hermann Hesse.

Actividad

A continuacion, encontraras 17 preguntas de seleccion tnica en las que deberas determinar la
unica opcion que consideres correcta para cada caso. Recuerda traspasar tus respuestas a la tabla que
aparece al final de la evaluacion.

{Exito!

I. ALTERNATIVAS: COMPRENSION Y ANALISIS DE LA OBRA. Lee atentamente la

pregunta y marca con un circulo la alternativa que consideres correcta. Utiliza lapiz pasta negro o
azul.

1. ;A quién se refiere la siguiente descripcion?

“.. Era ella, la arrogante figura de mujer casi masculina (...) con rasgos maternales, rasgos de
severidad, rasgos de honda pasion, bella y atractiva, bella e inasequible, demonio y madre, destino
v amante.”

a) Beatrice

b)Frau Eva

c) Abraxas

d)Ninguna de las anteriores

2. ;Por qué Emil Sinclair cree que su vida ha sido destruida tras el episodio de las manzanas
robadas?

a) Debido a las amenazas de Franz Kromer, quien le pide que robe manzanas para él.

b) Porque Franz le cuenta a su familia que ambos han robado las manzanas de la huerta.

¢) Porque ha mentido diciendo que ha robado, pero su mentira le juega en contra.

d) Ya que miente diciendo que ha robado las manzanas de Kromer, y este lo descubre y lo chantajea.

3. ;Cual considera Sinclair que es el primer acto que realmente lo lleva al mundo de la oscuridad?

a) Golpear a su hermana

b)Los juegos que jugaba en su barrio

¢) Presumir falsamente de sus fechorias

d)Robar dinero de su hucha (chanchito alcancia)

4. ;En qué actividad ilicita Sinclair se involucra en el internado?

a) Secuestro

b)Beber alcohol siendo menor de edad
¢) Robo

d) Asesinato
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5. ;(Quién es Beatrice?

a) Alguien que molestaba a Sinclair en su infancia

b)La mujer que enfrenta a quien lo molestaba en su infancia.
¢) Un objeto de inspiracion para Sinclair

d)Una buena amiga de Sinclair

6. ;Qué elemento de la casa de Emil llama la atencion de Max Demian el primer dia que este lo

acompaiia al salir de la escuela?

a) Un cuadro que pertenecia a la familia por muchas generaciones.

b) Una estructura de hierro forjado que pertenecio a un convento.

¢) Un escudo con la figura de un gavilan, ubicado sobre la puerta de entrada.
d) Un arco, que simboliza algo que solo Max Demian puede entender.

7. Demian sefiala que Sinclair es asustadizo ;Coémo llega a esa conclusion?

a) Porque el mismo Sincliar le dice
b)Porque lee su diario de vida

c¢) Porque al hablarle, Sinclair huye
d)Porque lo vio conversando con Kromer

8. ;Por qué Sinclair se alejo de Demian en la infancia?
I. Lo encontraba rodeado de misterio

II.Sentia un compromiso con él

III.  Porque sus padres se lo pidieron

a) Iy I
b)IyII
c)ly1II
d)[ DyId

9. Lee el siguiente extracto del libro:

«El pajaro rompe el cascaron. El cascaron es el mundo. Quien quiera nacer, tiene que
destruir un mundo. El pajaro vuela hacia Dios. El dios se llama Abraxas.»

JPor qué esa frase llega a manos de Sinclair?

a) Porque la saca de un libro

b) Porque el profesor de filosofia la menciona
¢) Porque se la manda Frau Eva

d) Porque se la manda Demian

10.  ;Qué acontecimiento NO sucede en la vida d]e Sinclair luego de conocer esa frase?

a) Salva de la muerte a Knauer
b) Vuelve a ver a Demian

¢) Conoce a la madre de Demian
d) Abandona la universidad

11. ;A qué personaje se refiere la siguiente cita?

“Era [...], el mayor del internado. A mi me resultaba simpdtico y no tenia nada contra él, excepto que
siempre me trataba, como a todos los mas pequerios, de una manera ironica y paternal. Todos le
considerabamos el mas fuerte; decian que tenia dominado al director del internado, y era el héroe de
muchas leyendas escolares.”

a) Alfons Beck

b) Max Demian

¢) Franz Kromer

d)Knauer
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12. En la primera etapa de la vida de Sinclair (10 afios), ;qué relacion tenia con el mundo de
la oscuridad?

a) Ni siquiera lo conocia, por lo tanto, lo ignoraba por completo
b)Le causaba curiosidad y se sentia atraido por €l.

¢) Lo conocia pero lo rechazaba constantemente.

d)En ese momento no se daba cuenta que vivia en ese mundo.

13.  Segun la interpretacion de Demian, ;qué significaba realmente la marca de Cain?

a) Que era una distincioén para indicar que era superior, fuerte.

b)Que marcaba que era una persona debil, que se deja llevar por sus impulsos

¢) Que Dios lo habia marcado al ser una persona que habia pecado

d)Una sefial que marca la locura de Cain, que se cree superior al resto

14. ;Quién influye directamente sobre Sinclair para que ingrese al “mundo de la oscuridad”
estando en el internado?

a) Knauer

b) Demian
¢) A. Beck
d)Kromer

15. ;/Cual NO ES una consecuencia de que Sinclair conociera a Beatrice?

a) Empieza a pintar

b)Pierde interés en los estudios
¢) Deja de ir a bares

d)Ordena su conducta

16. ;Qué importancia tiene una pequeiia iglesia y la musica de un érgano en la historia?

a) Representa un simbolo para Sinclair

b) Se relaciona con coémo conoce a Pistorius

¢) Sinclair toma esto como una sefial en su vida

d)Esta asociada a la situacion en que reencuentra a Demian

17.  ;Cual de las siguientes alternativas es la mejor descripcion de la novela Demian en su
conjunto?

a) Diario de vida de un adolescente.

b)Las aventuras de un muchacho travieso

¢) Reflexiones de un viejo respecto a su infancia.

d)Novela sobre el desarrollo mental del protagonista, en retrospectiva.

Preg. | Resp. Preg. | Resp. Preg. | Resp.
1 7 13
2 8 14
3 9 15
4 10 16
5 11 17
6 12 Ptje.
Ptjc. Total: 17 08t
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IL.- ftem de desarrollo

A continuacion, te presentamos distintas preguntas de las que debes elegir una sola opcion para
desarrollar una interpretacion personal sobre un aspecto del libro. Para responder esta pregunta debes
prestar atencion a la tabla de respuesta. En cada caso deberas dar una interpretacion a partir de la lectura
del libro que deberas argumentar y respaldar con antecedentes del libro. Para dejar todo claro, a

continuacion, debes marcar la opcion de pregunta que responderas.
a) ;Que significa el beso entre Sinclair y Demian?

b) (Qué significado tienen las pinturas realizadas por Sinclair?

¢) (Cual es el vinculo que se desarrolla a lo largo de la historia entre Emile, Max y su

madre?

d) ;Cual es el proceso personal que vive Emile?

Descriptor Ptje.
Ideal

¢Cual es tu interpretacion?: Propone claramente una decision determinante (1 pto.) a partir de lo 2

propuesto en la obra y da caracteristicas (al menos [lugar, espacio, situacion] 1 pto.). Tu propuesta

debe ir subrayada para evitar ambigiiedades.

éPor qué crees eso?: Apoya su respuesta con dos argumentos claramente delimitados que 4

expliquen tu propuesta inicial. Cada argumento debe ir numerado para evitar ambigiiedades (2

c/u).

¢De donde salié eso?: Como respaldo, presenta, al menos, un total de dos referencias 4

DETALLADAS del libro (una para cada base) que sirvan como ejemplo para sus argumentos y

respalden la propuesta inicial. Si las referencias no tienen relacion directa y explicita con la

respuesta no se considerara puntaje (2 c/u).

Estructura: el texto redactado cuenta con la estructura basica de introduccion, desarrollo y 1

conclusién. No se aceptaran listados de conceptos o sucesos, debes desarrollar las ideas.

Ortografia. En la respuesta se aceptara un maximo de 5 errores acentuales o literales, luego de 1

eso se descontaran 0.2 por cada error.

TOTAL 12
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PAUTA DE EVALUACION: CONFECCION DE UN PERIODICO SOBRE MOMO
LENGUAY LITERATURA

PRIMER ANO MEDIO

Nombres: NOTA:
Curso: Fecha: Pts. obtenidos: i

Objetivo:

-Analizar e Interpretar la lectura complementaria leida (Momo, de Michael Ende)

-Crear textos periodisticos y de opinién a partir de la obra leida.

Instrucciones:

Formar grupos de 3 — 4 personas.
Cada grupo de trabajo debera crear un diario (ficticio) de la ciudad en la que ocurre la historia en
Momo.
Este diario debe contener:

o Un nombre original (el nombre debe tener alguna relacion con la obra).
Una noticia principal, la cual debe ser sobre algan hecho importante del desenlace de la historia.
Una imagen que acompaiie a la noticia principal.
4 titulares sobre otros hechos importantes en la obra.
2 avisos publicitarios relacionados con la historia.
3 citas del libro (las citas deben ser sobre alguno de los siguientes temas: el tiempo, el trabajo o
la infancia, y deben ir con numero de pagina).
1 meme alusivo a la obra.
2 cartas al director (las cartas deben ser sobre un tema controvertido presente en la obra, y deben
mostrar opiniones opuestas sobre ese tema).

00 00O

o O

Se dedicaran dos clases a la confeccién del diario.

El diario terminado debe entregarse el dia de agosto al comienzo de la clase. El grupo que
no cumpla con esta exigencia tendra un descuento en la nota final.

El trabajo debe venir acompariiado de esta hoja; en caso contrario habra un descuento en la nota
final.

Materiales sugeridos para elaborar el diario:

Papel Kraft (para la portada y las hojas del diario)

Imagenes

Plumones de colores (para marcar el nombre del diario y los titulares de la portada)

Imagenes (pueden ser recortes, imagenes impresas o dibujos): estas se utilizaran para la noticia
principal, el meme y la publicidad en el diario.

Textos (pueden ser impresos, o escritos a mano, con letra clara).

o 0 0 0

e]

Los textos del diario (excepto las citas) deben ser originales. El uso de textos copiados, o
la copia de fragmentos de texto sera considerada copia, y se procedera acorde al
Reglamento de Evaluacién en estos casos.

Lista de tareas para la confeccion del diario:

Formular un nombre original para el diario.

Redactar el titular de la noticia principal (debe tener epigrafe, titulo y bajada)

Incluir al menos una imagen que complemente la noticia principal

Redactar otros 4 titulares para la portada (Ejemplos: “Nuevos depdsitos de nifios solucionan problema de
pérdida de tiempo en la infancia”, “Increible tortuga es capaz de ver el futuro”).

Disenar dos avisos publicitarios para el diario (deben consistir en texto e imagen)

Redactar la noticia central del diario (recuerda: debe informar sobre un hecho importante del desenlace

de la obra. La noticia debe informar las preguntas basicas: qué, quién, cuéando, dénde, cémo, por qué.
Debes utilizar un estilo periodistico, es decir, ser claro, preciso, objetivo.
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- Buscar citas del libro para incluir en el diario.

- Redactar cartas al director (cada carta al director debe contener una opinion y un argumento, al menos).

- Disefiar el meme alusivo a la obra (puede ser impreso o dibujado).

Ejemplo de noticia: Ejemplo de carta al director:

Hallazgo histérico: h - . gg;gert?tfslg \ llllClll‘Zl

Descubren ciudad mas <

antigua de Europa == = le Titular

Los edificios habrian sido construidos unos 2 mil afios
antes de las Piramides de Egipto y del monumento de
Stonehenge en Gran Bretaila, segin dijo el diario inglés “The

Senor Director:
Ayer se logré la detencion de
al menos seis delincuentes en Vi-

Los restos tendrian 2 mil anos mas que las pirimides ‘__ i o Bajada o tacura. Unos en el sector de Escri-

vi de Balaguer y otros frente a El

deXgipe. subtitulo
Un grupo de arquedlogos hallo los restos de la que Mercurio. Esto fue posible gracias
consideran la ciudad mas antigua de Europa, de unos 7 mil eleado a la coordinacion de vecinos, Se-
| afos de antigiiedad, y a los que creen son los vestigios de ad Entradilla guridad Vitacura y la 37a Comisa-
"los primeros mini-Estados" de ese continente. ria de Carabineros. Esperamos
Luego de mas de tres ailos de investigaciones, expertos que el esfuerzo y los riesgos asu-
alcmanc.'s dcsenlgrraron partes de méf de 150 templos midos por todos los que participa-
consnids ot » s oo ke G o o [+ Cllrpo dela|  ron de estas detenciones tengan
que se expande entre Alemania, Austria y Eslovaquia. noticia sentidoy que el trabajo de fiscales

y jueces esté a la altura. Necesita-
mos que los delincuentes —y no
los vecinos— estén tras las rejas.

Independent™. Cristian Araya
Coordinador Denuncia Vitacura

Utilicen la siguiente pauta de evaluacion para tener claridad sobre qué debe contener el trabajo

terminado.

Indicador de evaluacion Ptj Ptj

obtenido ideal

Sobre la portada: 2
El diario tiene un nombre original y relacionado con la obra.

La portada muestra claramente un titular principal, el cual tiene que ver con el 4
desenlace de la obra.

Se incluyen otros cuatro titulares, los cuales informan de hechos de la historia. 4
Se incluye al menos una imagen que complementa el titular principal. 2
Sobre el interior del diario:

La noticia principal contiene informacion sobre las seis preguntas basicas (qué, quién, 4
cuando, donde, como, por que)

La informacién contenida en la noticia principal es acorde a los sucesos del libro. 3
Los avisos publicitarios incluidos tienen relacion con la obra. 4
Los avisos publicitarios incluidos buscan persuadir a través del uso de la imagen vy el 2
texto.

Las citas del libro que se incluye en el diario estan entre comillas, y tienen que ver 6
con los temas del tiempo, la infancia o el trabajo).

Las cartas al director expresan un punto de vista respecto al mundo que presenta la 4
obra.

Las cartas al director muestran perspectivas opuestas sobre un mismo hecho, y cada 2
una se apoya en al menos un argumento.

El meme incluido tiene relacion con la obra 4
Sobre el diario en general 6
El trabajo en su conjunto esta hecho con limpieza y orden.

Se evidencia creatividad y originalidad en el trabajo realizado. 4
Se utiliza letra clara y legible. 2
TOTAL 53 pts
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Fuego a los grises

Puntaje total: 114 PTS
Nombre:
Puntaje obtenido:
Fecha: / / Curso: ? Calificacion:
Q O o)
»  Objetivo:
- Evaluar la lectura domiciliaria de Momo de Michael Ende.
g Habilidades a evaluar:
- Evaluar: deberas ofrecer una tesis para la realizacion de tu texto a partir de la lectura a partir de los diversos temas
propuestos.
b - Sintetizar: deberds redactar de manera precisa y concisa en enunciados puntuales las distintas tesis y bases a trabajar, ©
las que seran explicadas y aumentadas en el desarrollo del texto.
- Analizar: deberas demostrar el trabajo de lectura analitico a partir del desarrollo de las bases, debidamente
respaldadas de manera coherente con la lectura del libro.
- Aplicar: deberas aplicar los criterios propios del esquema argumentativo y discursos publicos.
- Recordar: deberas referir a diversos hechos del libro, en los que tendras que referir a personajes, lugares y situaciones
para la resolucion de cada respaldo.
iExito!
G W 453
Actividad

A continuacion, tienes la pauta a seguir para desarrollar la manifestacién mas brutal, ruda, audaz,
valiente y revolucionaria que este permitido hacer dentro de una sala de clases en una instancia formal de
evaluacion de lectura.

Dentro de la historia de Momo recordaras que hubo un momento en el que los nifios se reunieron y
se alzaron para protestar en contra de los adultos por el ritmo de vida que estaban llevando. Como bien
sabemos, Momo logré resolver esa situacién en la década del 70 en Alemania, pero en nuestra actualidad
pareciera ser que los grises nuevamente han cobrado protagonismo en el estilo de vida de la sociedad. En la
presente evaluacion ti deberas encabezar esta marcha de los nifios elaborando un discurso de enunciacion

publica que podria ser dicho en ese contexto, para lo que deberas recordar diversos hechos sucedidos en el
libro y argumentar con mucho cuidado para lograr espantar a los grises.

La actividad consta de la realizacion, por escrito, de un discurso de enunciacién publica en la que
desarrolles un texto argumentativo refiriendo, como respaldo, diversos hechos y personajes del libro.
Ademas de esto, para la realizacidn del discurso deberan asumir el papel de alguno de los personajes de la
historia, por lo que tendran que presentarse como tal, reconociendo sus principales caracteristicas.

Pauta de evaluacion

Descriptor Ptje | Ptje
Ideal | Obt
El discurso desarrolla una tesis clara que convenza al grupo en la manifestacion a apoyar su 2

causa contra los grises. La tesis debe estar escrita de manera clara y precisa. La tesis debe estar
en directa relacion con el contenido del libro, de lo contrario no se considerara la
argumentacion, ademas debe estar subrayada para evitar ambigliedades.

La tesis debe contar con, al menos, dos bases. Las bases deben ser coherentes con la tesis 8
planteada y con el contenido del libro. Cada base tendra un puntaje de 4 puntos.

El discurso debe utilizar, al menos, cuatro respaldos, o sea, sucesos del libro en el que se 14
refieran a lugares, personajes y situaciones por cada uno. Cada respaldo tendra un puntaje de 4

ptos.

Los respaldos deberan ser expuestos como un recurso textual propio del discurso publico tal 2
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como se ha trabajado en clases.

En la presentacién del discurso, el expositor debera presentarse como uno de los personajes del 2
libro, por lo que debera dar cuenta del nombre y, al menos, dos caracteristicas propias del
personaje.
El discurso debe evidenciar su planificacion, por lo que debe ser coherente con el publico a 2
quien se emitira el discurso.
La redaccion del discurso cuenta con la estructura de texto argumentativo trabajado en clases 4
de introduccidn, desarrollo y conclusion con sus respectivas caracteristicas.
El discurso es redactado como un texto coherente y cohesionado, por lo que no se aceptaran 2
listados de conceptos por separado.
La extension del discurso debe oscilar entre las 2 y 3 planas. 2
El texto debe responder a las formalidades de formato de: hoja tipo carta, interlineado 1,15, 2
margen simple y letra Times new roman 12 o Arial 11. Todo el texto debe estar justificado
(ctrl+j).
El trabajo es presentado limpio, ordenado y dentro de los plazos estipulados previamente. 2
En la respuesta se aceptara un maximo de 3 errores de ortografia acentual, luego de eso se 2
descontaran 0.2 por cada error.

TOTAL | 44

Asignacion de puntajes

La asignacion de puntajes va a depender de los requerimientos de cada actividad, donde se
especificara en cada descriptor segun corresponda. Para el resto de las actividades se consideraran, en

términos generales, la siguiente escala de valoracion.

que justifique la evaluacion. Para esta consideracion no bastara con la mera presencia, por lo
que el entregar o exponer no implica la asignacion de puntaje necesariamente.

Hay salud: no presenta lo solicitado o el trabajo realizado no presenta un desarrollo suficiente

Descriptor del Indice de logro / Nivel de dificultad de la actividad — > § % E

i 3 A
Pulento, fino, del corte, nitido: el trabajo realizado cumple con las expectativas de desarrollode | 2 | 4 | 6
la actividad. Se reconoce como un trabajo de calidad y desempefio correcto y prolijo. Esta
descripcion corresponde a la puntuacion maxima.
Piola: el trabajo realizado presenta algin déficit o falencia. Esto puede estar dado por la 1 3|4
parcialidad en la realizacion de la actividad o por la despreocupacion de detalles.
Vamos que se puede: integra lo solicitado, pero no cumple con los requisitos del descriptor, por | 0,5 | 1 | 2
lo que su trabajo estd descontextualizado y sin contenido.

0 [(0]O

Entero ficha/Sobresaliente: confiere puntaje adicional proporcional a la escala en la que destaque el grupo.
La consignacién de sobresaliente implica un trabajo que sobrepasa las expectativas e integra elementos que

aporten informacion y enriquezcan el producto final de la actividad sin haber sido solicitado.

Observaciones:
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Calificacion:

Juicio de Frankenstein

Nombres: Fecha: [/

Curso:

Ptaje. Total: 58

Ptaje. Obt.:

Objetivo: Evaluar la lectura domiciliaria de Frankenstein de Mary Shelley.

Actividad

A continuacion, te presentamos la evaluacion de lectura domiciliaria de Frankenstein de Mary Shelley.
Esta evaluacion consiste en la realizacion de distintos juicios a los personajes del libro, para lo que deberan

reunirse en grupos para atacar o defender a diversos personajes.
Los juicios constan de tres momentos bien marcados y ciertos participantes clave.

En primer lugar, un fiscal y el abogado defensor deberan hacer los alegatos de apertura, donde
presentaran el caso y las diferentes posturas.

Luego, deberan presentar e interrogar a tres testigos cada uno (3 de fiscalia y 3 de la defensa), donde los
primeros testigos deberan ser, en cada caso, los involucrados en el juicio (demandante y demandado), y, ademas
de ellos, se deberan invitar a testificar a otros personajes de la historia.

Por ultimo, se procedera a realizar el alegato de clausura, donde nuevamente el fiscal y el abogado
defensor deberan hacer un cierre para convencer al jurado de la culpabilidad o inocencia. Para efectos practicos,
el jurado sera el resto del curso y el cargo de juez y actuario estara destinado a los profesores.

La actividad comprende el trabajo de dos grupos de cuatro personas para poder representar, por una
parte, al fiscal, el demandante y dos testigos. Por otro lado, un segundo grupo estara constituido por el abogado
defensor, el demandado y dos otros testigos. Cada grupo debera trabajar de manera independiente, por lo que
solo en el juicio estaran las ocho personas juntas, sin embargo, la calificacion sera por separado para cada grupo.

Cabe considerar que la evaluacion no estara determinada, necesariamente, por quién gane el juicio, sino
que deben estar atentos a demostrar la lectura del libro y cumplir con todos los requerimientos de la pauta.

Los juicios se desarrollaran en torno a tres casos, donde el Dr. Frankenstein, el monstruo y diversos
personajes del pueblo seran demandantes o demandados, los que seran designados por el profesor. De este
modo, las posibilidades pueden ser:

1° El Dr. Frankenstein demanda al monstruo por la muerte de Elizabeth.

2° El Dr. Frankenstein demanda a Cornelio A., Paracelso y Alejandro Magno por ensefiarle falsa
ciencia.

3° El monstruo demanda al Dr. Frankenstein por no crear a su pareja.

4° El monstruo demanda a Felix y su familia por discriminarlo.
5° Clerval demanda al Dr. Frankenstein por descuidar su creacion.

6° Justine demanda al monstruo de Frankenstein por ser el real culpable de la muerte de William.
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Elijan con calma y sabiduria. {j;Exito!!!

Para efectos practicos de la presente pauta, cabe considerar que se consideraran los mismos criterios
tanto para el grupo demandante como para los demandados, por lo que, en adelante, solo se referiran como e/
grupo. Asimismo, para los representantes que asuman el rol de fiscal y de abogado defensor, solo se referira
como el abogado.

Eje

Descriptor

Pfe.
Ideal

Apertura

El abogado realiza una contextualizacién de los hechos en la que refiere con claridad a los
personajes involucrados y a las situaciones relevantes para su caso. Esto lo deberan realizar
refiriendo, al menos, tres sucesos del libro que consideren necesarios para presentar su
caso.

En la contextualizacion el abogado debe realizar una incriminacion / defensa de su cliente
argumentando el porqué es culpable / inocente (bases).

Interrogatorio

El abogado presenta a los testigos de su caso. Para esto debe hacer una breve referencia de
su rol dentro de la obra, por ejemplo: Se solicita que se presente William, hermano de
Victor Frankenstein.

El abogado realiza al menos tres preguntas pertinentes al libro a cada uno de los testigos.
Estas deben ser preguntas abiertas, de modo que permitan que el testigo también logre
desarrollar la explicacion de diversos eventos sucedidos en el libro. Cada pregunta tendra
un valor 2 pto.

Si un abogado realiza una pregunta impertinente, el abogado de la bancada contraria tendra
derecho a objetar la pregunta realizada, asimismo, quien sea objetado podra defender su
pregunta. Si un abogado objetado no logra justificar su pregunta, se considerara invalida.
El testigo responde a cada pregunta realizada por el abogado de su bancada, por lo que
logra dar cuenta de tres hechos relevantes dentro de la obra. La referencia a cada suceso del
libro responde a las preguntas de quién hizo qué donde y cudndo. Cada referencia tendra un
valor de 2 ptos.

El testigo responde a cada pregunta realizada por el abogado de la bancada contraria, por lo
que logra dar cuenta de su lectura al atender a diversas situaciones del libro. Cada
respuesta correctamente respondida tiene un valor de 1 pto.

Las respuestas de los testigos deben ser pertinentes al libro, por lo que no se podra mentir
ni inventar hechos del libro. Los distintos sucesos solo pueden ser interpretados. En el caso
de que un testigo entregue informacion falsa o erronea, esta podra ser objetada por el
abogado de la bancada contraria. El puntaje por pertinencia al texto es de 1 pto. por
pregunta a cada testigo (9 ptos. en total). Si una respuesta es objetada, se considerara el
descuento para el grupo y representara 1 pto. adicional para la bancada contraria.

Cierre

El abogado realiza una conclusion de su participacion en juicio. Para esto debera reforzar
sus argumentos y referirse a los resultados del interrogatorio realizado a todos los testigos.

El abogado realiza una critica a los alegatos realizados por la bancada contraria, de modo
que pueda desacreditar su postura.

Formalidades

Todos los integrantes deben asumir una actitud formal, propia para un juicio, y mantener la
actitud del papel que le toca asumir durante toda la evaluacion. Para efectos de la
puntuacion, los descuentos se realizaran a todo el grupo.

Utilizan un lenguaje formal, apropiado al contexto y se expresan de manera clara y precisa.

Utilizan un volumen de voz apropiado para que todos puedan escuchar sus aportes.

8]

El grupo demuestra organizacidon en la realizacion de la actividad, lo que se reconoce en el
respeto y desarrollo de las distintas etapas del juicio: alegatos de apertura, interrogatorio de
los testigos del demandante, interrogatorio de los testigos de los demandados, alegatos de
cierre.

PUNTAJE TOTAL

58
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Asignacion de puntajes

La asignacion de puntajes va a depender de los requerimientos de cada actividad, donde se especificara
en cada descriptor segiin corresponda. Para el resto de las actividades se consideraran, en términos generales, la

siguiente escala de valoracion.

Descriptor del Indice de logro / Nivel de dificultad de la actividad - > :Tg % E
l =2 A

Logrado: el trabajo realizado cumple con las expectativas de desarrollo de la actividad. Se 2 |46

reconoce como un trabajo de calidad v desempeiio correcto y prolijo. Esta descripcion

corresponde a la puntuacién maxima.

Medianamente logrado: el trabajo realizado presenta algun déficit o falencia. Esto puede estar 1 314

dado por la parcialidad en la realizacion de la actividad o por la despreocupacion de detalles.

Cumple solo con el formato: integra lo solicitado, pero no cumple con los requisitos del 05112

descriptor, por lo que su trabajo esta descontextualizado vy sin contenido.

Por lograr: el trabajo realizado no presenta un desarrollo suficiente que justifique la evaluacion. | 0 | 0 | 0

Para esta consideracion no bastara con la mera presencia, por lo que el entregar o exponer no

implica la asignacion de puntaje necesariamente.

Sobresaliente: confiere puntaje adicional proporcional a la escala en la que destaque el grupo. La consignacion
de sobresaliente implica un trabajo que sobrepasa las expectativas ¢ integra elementos que aporten informacion

y enriquezcan el producto final de la actividad sin haber sido solicitado.

Comentarios
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PRUEBA COEFICIENTE 1 Puntaje | Nota

EL TUNEL, FRNESTO SABATO

Nombre: Il ailo medio:
Fecha: Puntaje total: 24 puntos

Obijetivos: Aplicar estrategias de comprension | Habilidades: Recordar, identificar, analizar,
lectora. argumentar.

Argumentar de manera convincente una tesis

de lectura.

Instrucciones:

- Lea atentamente las preguntas de esta prueba.

- Responda el ftem de Seleccién Unica en la Hoja de Respuestas aparte. El ftem de Desarrollo
debe responderlo CON LAPIZ PASTA AZUL O NEGRO en el espacio designado para hacerlo.

- Responda con letra clara. Si su respuesta presenta letra ilegible, sera considerada como
erronea.

- No exceda el espacio designado para responder. Todo lo que sobrepase de él, no sera
corregido.

- Puede utilizar corrector en las respuestas de Desarrollo, pero anula su derecho a recorreccion.
- No puede utilizar corrector en la Hoja de Respuestas del [tem de Seleccion Unica.

Item I: Seleccion Unica (12 puntos)

Habilidades: Recordar — Identificar.
Responda este item en la Hoja de Respuestas anexa.

1.- El titulo "El Tanel" se refiere a:

a) A la soledad de protagonista.

b) A la esperanza de encontrar la salida.

c) Al trabajo agobiante del narrador del relato.

d) A la desconfianza del protagonista con respecto a los demas.

2.- El narrador de la historia es:
a) En tercera persona.

b) Omnisciente.

c) Ernesto Sabato.

d) Protagonista.

3.- Juan Pablo conoci6 a Maria en:
a) La sala de maternidad.

b) La Fiesta de la Primavera.

c) Un salon de arte.

d) Un parque de Buenos Aires.

4.- El esposo de Maria se llamaba:
a) Hunter

b) Allende

¢) Marin

d) Juan Pablo

5.- El tema central de la obra es:
a) El amor idealizado.

b) La scledad y la obsesion.

¢) La muerte y la injusticia.

d) Los celos
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6.- Un hecho objetivo respecto a Maria es:
a) Fue engafada por Juan Pablo

b) Es infiel.

c) No debid morir en manos de Juan Pablo.
d) Ella amaba incondicionalmente a Allende.

7.- El género literario al que pertenece la obra a partir de su tema central es:
a) Novela Policial.

b) Novela Historica

c) Cronica Periodistica

d) Novela Psicoldgica

8.- La profesion de Juan Pablo Castel era:
a) Psicélogo

b) Conductor

c) Pintor

d) Detective

9.- El cuadro que le llamad la atencion a Maria fue el denominado:
a) Maternidad

b) Playa Solitaria

c) La ventana

d) El tunel

10.- El otro amante de Maria resulto ser:
a) Allende

b) Hunter

c) El primo de Castel

d) El doctor Prato

11.- éCudl es la reaccién de Juan Pablo cuando sospecha que Maria lo engafia?
a) Bebe incontrolablemente, se pelea en bares y maltrata prostitutas.

b) Se aleja de todo y de todos, recluyéndose en su departamento.

¢) Se obsesiona con la pintura y crea cuadros con el tema de la infidelidad.

d) Intenta suicidarse.

12.- El tiempo de la narracion de esta novela, corresponde a:
a) Una narracién Ab Ovo

b) Una narracién en Raconto

¢) Una narracion donde se privilegia el Flash Forward

d) Una narracién In Media Res

item II: Desarrollo (12 puntos)
Habilidades: Analizar - Argumentar

1.- Realice una etopeya completa del protagonista de la novela. Argumente de forma CONVINCENTE
por qué USTED considera que el protagonista es de la manera que lo caracteriza. (2 puntos: etopeya,
2 puntos: argumentacion)

Etopeya:

Argumento de la Etopeya:




Criterios evaluativos pregunta 1

Aspecto evaluado

0 punto

1 punto

2 puntos

Etopeya
inexistente o
completamente
errénea.

Etopeya incompleta
o con algun
elemento incorrecto.

Etopeya completa 'y
pertinente al
personaje..

Argumentacion
inexistente o
completamente
erronea.

Argumentacion
convincente
parcialmente
correcta, incompleta
o con algun
elemento erréneo. O
persuasivo

Argumentacion
convincente,
correcta y pertinente
a la caracterizacion

Total pregunta 1= 4 puntos

2.- Elija UNA de las siguientes TESIS DE LECTURA. Redacte de manera completa y detallada un
cuerpo argumentativo CONVINCENTE Mencione 2 razones (2 ARGUMENTOS DISTINTOS) por los

cuales esta afirmacién ES CORRECTA. Como RESPALDQS debera utilizar su investigacion sobre el
Existencialismo y La Soledad del Individuo como tema literario.

TESIS DE LECTURA 1

“La vida de Juan Pablo Castel es un tunel psicolégico”

TESIS DE LECTURA 2

“La novela El Tanel es una novela existencialista”

TESIS ESCOGIDA:

ARGUMENTO 1

RESPALDOS:

ARGUMENTO 2

RESPALDOS:
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algun elemento
erroneo o confuso.

Aspecto evaluado 0 punto 1 punto 2 puntos
ARGUMENTOS Argumentos Argumentos Argumentos
inexistentes o convincentes convincentes,
completamente parcialmente correctaos,
erroneos. correctos, pertinentes y
incompletos con suficientes.

Respaldo argumento

No presenta
respaldos o son
completamente
erréneos.

Los respaldos no
presentas una
fuente fidedigna o
presentan
elementos ambiguos

Los respaldos son
solidos y
demuestran
coherencia con e
argumento
presentado.

Total pregunta 2 = 8 puntos

Tabla de especificaciones

Recuperar Recuperar informacion Evaluar informacion
informacién implicita explicita e implicita
explicita
h a - ; ] — ]
3 e |3 [ = 5 g 8§ 8 = =
- c = a © o N = - c 5 <
[*] [*} o e Q = el [7] o] = =
(4 o o £ < o < £ () o T} =
. 1a 1a 12
Item | 12 12 pts
] 1-2 1-2 1-2 1-2 |12
Item I pts
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RUBRICA INFORME ESCRITO

LECTURA COMPLEMENTARIA

NOMBRE: | Il afio medio:
Objetivos | OA1: Leer habitualmente para aprender y recrearse, y seleccionar textos de acuerdo con sus preferencias y propoésitos.
OA2: Reflexionar sobre las diferentes dimensiones de la experiencia humana, propia y ajena, a partir de la lectura de obras literarias y otros textos que forman parte de
nuestras herencias culturales, abordando los temas estipulados para el curso y las obras sugeridas para cada uno.
OA3: Analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprension.
OAB:Formular una interpretacién de los textos literarios leidos o vistos, que sea coherente con su analisis
3 2 1 Puntaje
CRITERIOS OPTIMO SATISFACTORIO 1 SUFICIENTE INSUFI obtenido
CIENTE
INTRODUCCION: Presenta todos los elementos requeridos Presenta solo 2 elementos requeridos Presenta solo un elemento. No presenta
¢ Enlaintroduccion introduccion
a) Contexto: explica los elementos extralinguisticos que rodean la obra
escogida. Autor, importancia artistica, histérica y/o social de la obra.
b} Proposito del informe: Indicara de manera breve la finalidad de dicho
informe, es decir, qué motivo persigue el contenido incluido.
c) Descripcién de los puntos tratados: De manera esquemaética y clara se
detallan todos los puntos de la presentacion.
DEARROLLO Presenta y explica todos los elementos de Presenta 3 0 2 elementos o alguno no Presenta solo un elemento o no lo Indicador ausente
Parte 1: Sintesis de la trama de la obra, dando cuenta de: manera clara, ordenada y completa es expuesto en forma clara, ordenada y realiza de manera clara, ordenada y
a) Situacidn inicial de los personajes. completa completa
b) Conflicto principal del protagonista.
c) Climax o momento de maxima tension.
d) Desenlace.
Parte 2: Analisis de personajes: Presenta todos los elementos de manera Presenta 3 o 2 elementos o alguno no Presenta solo un elemento o no lo Indicador ausente
a) ldentrfica protagonista y antagonista. clara, ordenada y completa. es expuesto en forma clara, ordenada y realiza de manera clara, ordenada y
b) Caracterizacion fisica y psicologica de los personajes principales. completa completa
c) Presentacion y explicacion de la relevancia de 2 personajes
secundarios a eleccion.
Parte 3: Analisis interpretativo Presenta todos los elementos de manera Presenta solo 2 elementos o algunono | Presenta solo un elemento o no lo Indicador ausente

Formular una interpretacion de los textos literarios leidos o vistos, que sea
coherente con su andlisis, considerando:

clara, ordenada y completa.

es expuesto en forma clara, ordenada y
completa

realiza de manera clara, ordenada y

completa
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a) Una hipétesis sobre el sentido de la obra, que muestre un punto de vista

personal, histonico, social o universal

b) Una critica de la obra sustentada con argumentos y respaldada con citas

0 ejemplos

c) Explicar el TEMA principal de la obra, desde la problematica humana que

trabaja

CONCLUSION: Presenta todos los elementos de manera Presenta solo 2 elementos o algunono | Presenta solo un elemento o no lo No realiza

» Retomar el objetivo de lectura principal y explica su nivel de logro clara, ordenada y completa es expuesto en forma clara, ordenaday | realiza de manera clara, ordenaday | conclusion

*  Sintetizar las ideas de manera adecuada. completa completa

¢ Explicar la razén de la eleccion del libro

FORMATO: Presenta todos los elementos de manera Presenta 3 o 2 elementos. Presenta solo un elemento Formato

a) Membrete institucional adecuada completamente
b) Letra Arial o Times New Roman 12 ausente

c) Interlineado 1%
d) Presentacion formal, limpieza y orden.

CITAS Y BIBLIOGRAFIA

Cumple cabalmente con aspectos de formato
APA tanto en citas como en bibliografia

El formato solo respeta un aspecto (o cita
0 bibliografia)

Ambos aspectos se encuentran sin
formato APA

No presenta citas
ni bibliografia

SI ALGUNA SECCION DEL INFORME, POR MiNIMA QUE SEA, INVALIDARA EL INDICADOR QUE LO EVALUA, OBTENIENDO 0 PUNTOS.
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Puntaje Nota
Pauta de Evaluaciéon Noticiero
La Metamorfosis
Nombre:
Il medio: Puntaje ideal: 54 pts.
Obijetivos:

OA2: Reflexionar sobre las diferentes dimensiones de la experiencia humana, propia y ajena, a partir de la lectura
de obras literarias que forman parte de nuestras herencias culturales, abordando los temas estipulados para el
curso y las obras sugeridas para cada uno

OA3: Analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprensidn.

OAS8: Formular una interpretacion de los textos literarios leidos o vistos, que sea coherente con su analisis.

La presente rubrica evaluara el trabajo de elaboracion de un Noticiero sobre la Lectura Complementaria La
Metamorfosis, de Franz Kafka.

INDICADORES DE EVALUACION:

LOGRADO: El indicador se presenta en un 100% bien desarrollado, sin errores ni faltas.
MEDIANAMENTE LOGRADO: El indicador presenta un desarrollo parcialmente sin errores o faltas.
NO LOGRADO: El indicador contiene mayoritariamente errores, faltas o se encuentra totalmente ausente.

La no presentacién de los videos el dia indicado por la profesora, se considerard como NO LOGRADO EN TODOS
LOS INDICADORES, obteniendo la calificacién minima. Por esta razon, cada integrante debera disponer de una
copia del video en un pendrive, formato MP4, teléfono celular con cable, etc. No se aceptara descargar el video
desde una fuente de almacenamiento conectada a la red durante el desarrollo de la clase. Se debe llegar con el
video listo para su exhibicion el dia designado.

2pts 1 pto 0 pto
LOGRADO | MEDIANA NO
CRITERIOS MENTE LOGRA

LOGRADO | po

PARTE 1: ROLES

1.- El Noticiero presenta un Conductor que presenta y vincula cada segmento noticioso de manera

coherente y cohesiva.
2.- El Noticiero presenta un Periodista o reportero en terreno, el que cubre un hecho noticioso
relacionado con la trama de la novela La Metamorfosis.

3.- El Noticiero presenta un Critico Literario que realice una resefia critica de la novela.

4 - El Noticiero presenta un Entrevistador y un Personaje Entrevistado.

PARTE 2: SEGMENTOS

5.- El Noticiero presenta los 3 segmentos solicitados: noticia, resefia critica y entrevista.

La noticia:

6.- La informacién de la noticia esta organizada segun una piramide invertida (desde lo mas
importante hasta los detalles)

7.- La noticia tiene un caracter objetivo, sin incluir opiniones, valoraciones o marcas de subjetividad.

8.- La noticia esta desplegada de manera llamativa, creativa y que atraiga la atencion de un publico
masivo.

9.- La noticia responde clara y objetivamente a las preguntas queé, quién, como, cuando, donde y
por queé.

‘La entrevista:

10.- El entrevistador saluda y entrega una pequerfia contextualizacion (presentacion del personaje y
aspectos méas importantes de él) de manera atractiva.
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11.- La entrevista denota preparacion y la seleccion de las preguntas es coherente, pertinente y
relevante para el personaje y la obra. No hay improvisacion visible.

12.- Durante el desarrollo de la entrevista tanto entrevistador como entrevistado son claros, afables,
miran a la camara y se apropian de sus respectivos roles.

13.- Las respuestas del entrevistado son coherentes con el personaje al que representa.

- Laresefia critica

14.- La resefia comienza con un estilo llamativo y con una breve contextualizacion de la obra y su
autor.

15.- La resefia expone el tema central de la obra, sus partes mas importantes y no relata el final de
la novela.

16.- La resefia tiene un evidente caracter argumentativo: expone una tesis de lectura y sus
correspondientes argumentos convincentes y por autoridad.

17 .- La resefia culmina con una conclusién reflexiva y entrega una evaluacién o calificacion
coherente y justificada con el anélisis y la argumentacion dados.

PARTE 3: FORMATO

18.- El Noticiero cumple con los requisitos de tiempo, sin sobrepasar el maximo.

19.- El audio es comprensible y no existen problemas en su claridad.

20.- Las imagenes son claras.

21.- El nombre y el logo del noticiero son creaciones originales del grupo.

22 - La caracterizacion de los integrantes es atingente y bien representada.

23.- El noticiero tiene un formato atractivo y que cumple con los requisitos de estar dirigido a un
receptor colectivo.

24 - Los integrantes del grupo se expresan en un registro formal

25.- La ambientacion de los segmentos del noticiero es acorde a la temética periodistica y
mediatica.

26.- El despliegue audiovisual es atractivo para un receptor colectivo.

27 - Incluyen elementos variados para llamar la atencion de manera efectiva.

PUNTAJE OBTENIDO

COMENTARIOS
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ANEXO 2: TABLA DE OBJETIVOS DECLARADOS POR LAS EVALUACIONES.

NO

Obra

Instrumento

Objetivo(s)

1

Cruzada en jeans

Prueba

Evaluar las habilidades y destrezas de comprension lectora especificas de la
asignatura de lenguaje y comunicacion.

Mi planta de
naranja lima

Prueba

1. Interpretar y relacionar: secuenciar eventos o pasos expresados
explicitamente y dispuesto de manera cronologica.
2. Inferir la causa de la consecuencia directa de un hecho.

Charlie y la
fabrica de
chocolate

Prueba

1. Evaluar las habilidades y destrezas de comprensiéon lectora
especificas de la asignatura de lenguaje y comunicacion.
2. Leer textos aplicando estrategias de comprension lectora

Campos de
fresas

Prueba

1. Evaluar las habilidades y destrezas de comprension lectora especificas
de la asignatura de lenguaje y comunicacién.
2. Leer textos aplicando estrategias de comprensién lectora.

Chicas de
alambre

Prueba

1. Evaluar las habilidades y destrezas de comprension lectora
especificas de la asignatura de lenguaje y comunicacion.
2. Leer textos aplicando estrategias de comprension lectora

Mala Onda

Prueba

1. Evaluar las habilidades y destrezas de comprension lectora especificas de la
asignatura de lenguaje y comunicacion.
2. Leer textos aplicando estrategias de comprension lectora.

Demian

Prueba

1. Analizar e interpretar una novela

Demian

Prueba

1. Analizar e interpretar una novela

Demian

Prueba

Evaluar la lectura domiciliaria de Demian de Hermann Hesse

Frankenstein

Pauta de
evaluaciéon

Evaluar la lectura domiciliaria de Frankenstein de Mary Shelley.

Momo

Pauta de
evaluaciéon

-Analizar e Interpretar la lectura complementaria leida (Momo, de
Michael Ende)
-Crear textos periodisticos y de opinion a partir de la obra leida.

12

Momo

Pauta de
evaluaciéon

Evaluar la lectura domiciliaria de Momo de Michael Ende.

13

El tanel

Prueba

Aplicar estrategias de comprension lectora.
Argumentar de manera convincente una tesis de lectura.

14

Un mundo feliz

Rubrica

OA1: Leer habitualmente para aprender y recrearse, y seleccionar
textos de acuerdo con sus preferencias y propdsitos.

OA2: Reflexionar sobre las diferentes dimensiones de la
experiencia humana, propia y ajena, a partir de la lectura de obras
literarias y otros textos que forman parte de nuestras herencias
culturales, abordando los temas estipulados para el curso y las
obras sugeridas para cada uno.

OA3: Analizar las narraciones leidas para enriquecer su
comprension.

OA8:Formular una interpretacién de los textos literarios lei” dos o
vistos, que sea coherente con su analisis

15

La metamorfosis

Pauta de
evaluaciéon

OA2: Reflexionar sobre las diferentes dimensiones de la
experiencia humana, propia y ajena, a partir de la lectura de obras
literarias que forman parte de nuestras herencias culturales,
abordando los temas estipulados para el curso y las obras
sugeridas para cada uno

OA3: Analizar las narraciones leidas para enriquecer su
comprension.

OAS8: Formular una interpretacion de los textos literarios leidos o
vistos, que sea coherente con su analisis.
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ANEXO 3: INSTRUMENTO PARA LA VALIDACION POR JUECES EXPERTOS

Instrucciones para la validacion:

A continuacion se presenta una seleccion de reactivos y de instrumentos de evaluacion que deben ser clasificados segun la taxonomia de Marzano y Kendall (2007).
Segun esta, el aprendizaje se inserta en una tabla de dos dimensiones: la primera incluye los tres sistemas de pensamiento — el equivalente a las habilidades cognitivas
de Bloom se encuentra en los niveles de procesamiento del sistema cognitivo en Marzano y Kendall — y la segunda incluye tres dominios del conocimiento, esto es, tres
grandes ambitos en torno a los cuales se puede aprender: informacion (conocimiento conceptual); procedimientos mentales (conocimiento procedimental) y

procedimientos psicomotores.

Nivel & - Sistemna interno (self)

Nivel 5 — Sistema metacognitivo

Nivel 4 — Utilizacién del conocimiento {sistema cognitiva)

Nivel 3 — Andlisis (sistema cognitivo)

Nivel 2 = Comprensidn (sistema cognitivo)

Nivel 1 — Recuperacidn (sistema cognitivo)

&———— Niveles de procesamientg——— @

Uge IO

Sa|eIUML SOIUARUIPAI0LY

5310J0WOIISH  SOJUAILIPII0IH

g

Dominios del
conocimiento

Figura 2. La Nueva Taxonomia (tomado de Marzano y Kendall, 2007).
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De acuerdo a esta taxonomia, un reactivo se puede clasificar segln las caracteristicas del aprendizaje que quiere evaluar, de acuerdo al nivel de procesamiento y al
dominio del conocimiento en el que se enfoca. En cuanto al nivel cognitivo, los niveles de la taxonomia son: 1. Recuperacion, 2. Comprension, 3. Anélisis, 4. Utilizacion
del conocimiento. Los niveles 5y 6 refieren a otros sistemas de procesamiento, como son el metacognitivo y el self, respectivamente. En cuanto al dominio del
conocimiento, cada &mbito se compone de subniveles. Asi, el dominio de la informacién tiene los niveles a. Detalles y b, Organizacion de ideas. EI dominio de los
procedimientos mentales tiene los niveles de a. Habilidades, y b. Procesos. El nivel de los procedimientos psicomotores utiliza los mismos subniveles.

En la primera parte, se presenta una seleccion de reactivos de pruebas escritas sobre obras literarias que son parte del Plan de Lecturas Domiciliarias de la asignatura de
Lengua y Literatura. En su segunda parte, lo que se deberé clasificar seran los indicadores de evaluacion de los instrumentos de evaluacion de situaciones de desempefio.
Al comienzo de cada instrumento, se describe en qué consiste la situacion de desempefio a evaluar.

Por favor, para la validacion siga los siguientes pasos:

1. Lea cada reactivo/indicador e indique, completando en la casilla correspondiente, el nivel cognitivo implicado en él, el dominio del conocimiento y el sub nivel
a partir del dominio indicado. En esta tabla encontrara el resumen de las clasificaciones posibles para cada casilla. EI subnivel esta asociado al dominio del
conocimiento indicado; por ejemplo, para el dominio de la informacién los dos subniveles son Detalles y Organizacion de ideas.

Niveles de procesamiento Dominios del conocimiento Subnivel

1. Recuperacién Detalles
Informacion

2. Comprension Organizacion de ideas

3. Andlisis. Habilidades
Procedimientos mentales

4. Utilizacion del conocimiento. Procesos

5. Sistema metacognitivo. Habilidades
Procedimientos psicomotores

6. Sistema interno (self). Procesos
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2. Una vez marcada la categoria, y solo si lo amerita, realice comentarios asociados a la construccion del reactivo, tales como eventuales modificaciones,
reelaboraciones o errores de conceptualizacion.

3. Independientemente de sus comentarios en cada reactivo, puede realizar comentarios generales al final del instrumento, sobre aspectos como la taxonomia
ocupada, los reactivos o la metodologia para clasificar los reactivos.

Si requiere mas informacion sobre la taxonomia, los instrumentos 0 mas detalles sobre la investigacion, puede solicitarlos a raalfaro@uc.cl.

PRIMERA PARTE: REACTIVOS DE PRUEBAS ESCRITAS.

Cod

Reactivo

Nivel
cognitivo

Dominio del
conocimiento

Subnivel

Comentarios

7a0101_001

1.- ¢ Por qué los cientificos solo envian animales al pasado?
a. Porque el riesgo de experimentar con humanos es muy elevado.
b. Porque no tienen los conocimientos para enviar humanos.
¢. Porque no hay humanos dispuestos a realizar el viaje.
d. Porque un ser humano podria alterar la historia irremediablemente.

7a0101_004

4.- ;Cual es el objetivo de la cruzada de los nifios?
a. Llegar al mar de Génova para presenciar un milagro.
b. Evangelizar los pueblos por los que pasen hasta llegar a tierra santa.
c. Llegar a tierra santa para conquistarlas con fuerza y astucia.
d. Liberar tierra santa de los sarracenos.

7a0101_005

5.- ¢ Por qué a Dolf le sorprende que los nifios beban el agua del rio Rin?
a. Porque en su época estaba contaminado.
b. Porque se sacan la mugre del cuerpo a la vez que beben el agua.
c. Porque era considerado un rio sagrado.
d. Porque el lo conoci6 cuando estaba lleno de fauna muerta.

7a0101_008

8.- ¢ Cual fue el mensaje que supuestamente Nicolas recibié de Dios?
a. Que organizara un ejército de nifios para llevarlos a tierra santa..
b. Que llevara a los nifios a Génova por si lograba abrir el mar.
c. Que fuera un lider arrogante, siempre a la cabeza de su grupo sin pensar
en los mas pequefios.
d. Que al llegar a Génova aceptara cualquier variacion en los designios de
Dios.
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7a0101_009

(Esta pregunta va acompaiada de un fragmento de texto)
9.-; Quién pronuncio este discurso?

a. Dolf.

b.Dom Thaddeum.

c. Nicolas.

d. Leonardo.

7a0101_013

13.- ¢ Quién fue el autor de la enfermedad de los frailes?
a. El cdlera.
b. Dios.
¢. Dom Thaddeus.
d. Leonardo.

7a0101_016

16.- ; Como rechaza Dolf el cargo de rey de Jerusalén?
a. Diciendo que él no tiene sangre de rey.

b.Diciéndoles que asumiria su puesto solo cuando llegaran a tierra santa.

c. Diciendo que él es solo un siervo y no pretende reinar.
d. Diciendo una herejia para que lo quisieran un poco menos.

7a0101_019

19.- ; Qué sucede cuando Nicolas no logra abrir las aguas del mar?
a. Se pone a llorar y se va de Génova corriendo.
b. Los nifios le piden a Dolf que intente realizar el milagro.
c. Llega Anselmus a ofrecer navios para cruzar el mar en ellos.
d. Un cangrejo le muerde el pie y Nicolas aprovecha de culparlo.

7a0101_022

Ordena cronoldgicamente del uno al cuatro (1, 2, 3 y 4), los hechos que a

continuacioén sefialan y que tienen relacion con los “Milagros Del Pan”

Cambia sus monedas por dinero de la época

Va donde Gandulfo y lo convence

Pide a los nifios que busquen lefia

Ayuda al panadero a hacer los panes

7a0101_024

1. ¢En qué consistio el plan de Dolf para rescatar los nifios
apresados por el conde Romhild de Scharnitz?

7a0101_025

2. Explique en qué consistio el plan de Anselmus y Augustus para

engaiiar a los nifios. Desde sus inicios hasta su desenlace.
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7a0201_003

3- ¢ A qué se referia en la expresion “cuando el nifio Dios naciera para mi”?
a. A que dejara de ser un nifio malvado.
b. A que nadie volviera a pegarle desenfrenadamente.
¢. A que pudiera morir producto de la tristeza.
d. A que también pudiera recibir obsequios como los otros nifios.

7a0201_007

7.- ¢ Por qué Zezé dice tantas groserias?
a. Porque en la escuela las aprende creyendo que debe repertirlas.
b.  Porque no sabe bien qué significan, solo repite lo que oye.
c. Porque Jandira se las ensefia.
d. Porque tiene el diablo adentro.

7a0201_010

10.- ¢ Cuantos juguetes reciben Zezé y su hermanito del camion navidefio?
a. Muchos juguetes, era una gran oportunidad para la navidad.
b. Ninguno.
c. Ninguno, pero encuentran uno botado que Zezé regala su hermanito.
d. Solo uno cada uno.

7a0201_014

14.- ; Quién era don Manuel Valadares?
a. El chofer del Mangaratiba.
b.  El duefio de la ferreteria.
c.  Suamigo.
d.  Supadrino.

7a0201_015

15.- ¢ Qué era el Mangaratiba?
a. Eltren del sector.
b. La estacién de trenes.
c. Latienda de abastos.
d. Latienda de empefios.

7a0201_019

19.- ; Como se deshace de su pajarito?
a. Lo dejalibre cuando pasa una nube.
b. Nunca se deshace de él.
c. Se muere en una de las fiebres de Zezé.
d. Se va solo, cuando Zezé madura.

7a0201_029

29.- ; Como se hiere el pie con un vidrio?
a. Escapando de una zurra
b. Escapando luego de asustar a la mujer embarazada
c. Tratando de desenterrar un tesoro magnifico
d. Tratando de robar guayabas

7a0201_032

32.- ; Cudles fueron las dos peticiones que Zezé le hizo a Manuel?
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Llamarlo de t0 y decirle portugués
Que lo adopte o0 se lo robe

2o ow

Salir con él y su hermanito de paseo

Que le prometa regalarle su auto y le compre mas bolitas

7a0201_042

42.- ; Por qué Zezé se entristeci6é cuando supo de la muerte de Portuga?

a. Porque él representaba una mejora en su vida

Porque era la Unica persona a la queria en el mundo

b.
c. Porque Portuga le queria a él también
d. Todas son correctas

7a0201_043

1. - jQué desgracia es tener un papa pobrel...

¢Cuando dice eso Zezé? Narra lo que sucede para que lo diga y lo que

sucede después como directa consecuencia.

7a0301_001

1-El narrador del texto leido es:
a) protagonista
b) omnisciente
c) testigo
d) no se puede determinar

7a0301_002

2-El texto leido es predominantemente:
a) informativo
b) narrativo
c) lirico
d) dramatico

7a0301_003

3-El texto comienza con:
a) ladescripcion de la fabrica Wonka
b) la descripcién fisica de Charlie
c) lapresentacion de la familia de Charlie
d) la presentacion del concurso

7a0301_005

5- 4 Cual era el mayor suefio de Charlie?
a) comer chocolates todos los dias del afio
b) iraotraescuela
c) salir de vacaciones
d) conocer la fabrica del sefior Wonka

7a0301_006

6- ¢ Qué le pidio el Principe Pondicherry al Sr. Wonka?
a) una casa con paredes de chocolate
b) un palacio de chocolate
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c) el cierre de la fabrica de chocolate
d) ninguna de las anteriores

7a0301_007

7.-Sobre la familia de Charlie podemos afirmar:
I- Era muy pobre
Il- Siempre comian chocolates
M- Sus integrantes eran siete

Solo |

7a0301_009

9-Segun el texto, la vida de los abuelos adquiria sentido cuando:

a) Charlie los visitaba por las noches
) Salian de paseo

) Comian chocolates

) Todas las anteriores

7a0301_010

10-Una caracteristica del abuelo Joe es que:
a) era el mas anciano
b) era el mas enojon
¢) no le gustaba contar historias
d) todas las anteriores

7a0301_014

$Como consiguié Charlie la chocolatina premiada?

7a0301_015

¢ Por qué razon el Sr. Wonka decide realizar el concurso de los billetes dorados?

8a0401_004

4.- Con respecto a la figura de Eloy. ¢ Cual de las siguientes proposiciones

es falsa?

Recurre a diversos medios para salvar a Luciana.
La familia Salas lo aceptaba con gran facilidad.

o0 T o
—_— =

Era un buen estudiante y asumia los examenes con disciplina.
Sus padres habian salido de la ciudad, visitaban a sus abuelos

8a0401_006

6.- Segun el contenido de la novela, podemos decir que:
.- Es una novela realista.

I1.- Es portadora de una realidad vigente y contingente.

[Il.- Los jévenes caen facilmente en las garras de las modas.

IV.- Muchas veces no se consideran los riesgos ni las consecuencias del uso y

abuso de mecanismos de escapes.
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a) lyll
b) L1yl
c) I Nylv
d LILNylv
8a0401_007 | 7.- La noticia del caso de Luciana fue publicada con el titular de:
a) Alertaroja
b) El dltimo viaje
¢) Campos de fresas
d) Bailando con la muerte
8a0401_010 | 10.- ;Quién es la protagonista de la novela?
a) Luciana.
b) Loreto.
c) Cinta.
d) Norma.
8a0401_014 | 14.- El proveedor mayor de las drogas es:
a) EL sefior Poli Garcia.
b) EL sefior Alejandro Castro.
c) EL sefior Vicente Espinds.
d) El Sefior Mariano Zapata.
8a0401_017 | 2) Cinta y Luciana se conocieron en el colegio.
8a0401_021 | 6) Luciana era una habil jugadora de damas. (Verdadero o Falso)
8a0401_022 | 7) El primer paso para la cura de Loreto era la aceptacion.
8a0401_023 | Interpretacion: ;A qué se refiere el siguiente fragmento? ; Como se relaciona
con el libro? ¢ En qué contexto se sefiala?
“... Mis peones acosan. El fin esta cerca. Jaque.
Unajugadamasyy...
Jaque mate.
Quiero vivir. ”
8a0401_024 | 2.- Imagina que: Te transformaste en Luciana y tienes la posibilidad de expresar

los sufrimientos y angustias vividos en el estado de agonia al que estuviste
expuesto. Redacta un diario de vida que represente lo anteriormente sefialado.
(utilice todo el espacio disponible para responder)
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8a0501_001

1. ¢ Qué idea se puede extraer del siguiente fragmento?

“Todos tenemos una imagen de nosotros mismos, pero nunca coincide
con la que tienen los demas. Y debemos entender la de los demas,

aunque sin dejar de ser nosotros mismos”.

a)

b)

¢)

d)

Que debemos basar nuestras acciones en la opinion de los
demés.

Que por méas que nos esforcemos, nunca seremos capaces de
exteriorizar nuestro verdadero yo, debido a lo compleja que
esta la sociedad actual.

Que siempre debemos ser auténticos con nosotros mismos y
con los demas, a pesar de existir diferencias.

Que debemos parecernos a lo que los otros perciben de uno.

8a0501_003

3. “Con su largo cabello negro, sus ojos grises, profundos, dulcemente tristes
siempre, la nariz recta y afilada, el mentdn redondo, los labios camosos, su
imagen de perenne inocencia juvenil’.

¢ A cual de las wire-girls corresponde la anterior descripcion?

a)

o T

)
)
)

o

Jess
Vania
Sofia
Cyrille

8a0501_005

5. ¢ Cual era el nombre del joven periodista de Z.1.?

a)

o O T

)
)
)

John Boix
Johnny Box
Jon Boxi
Jon Boix

8a0501_009

9. ¢ Cudles fueron los detalles que observd Jon y que le indicaron que Vania
estaba viva?

a)

o O O

)
)
)

Las manos limpias de pintura de Noraima.
Las flores debajo del nicho de Vania.

Los movimientos de su cara.

Los colores en sus manos.
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8a0501_010

10. Larelacién que unia a las Wire-girls se daba porque:

a) Eran modelos de elite que necesitaban de otras modelos de
elite para triunfar.

b) Compartian un mismo contrato de exclusividad que las unia en
todos los aspectos.

c) Al ser top models no podian relacionarte con otras modelos
que no lo fueran.

d) Estaban unidas por sus triunfos, alegrias y penas, eran casi
una persona, tres amigas de verdad.

8a0501_011 1. ¢Qué opinas del trabajo infantil? Fundamenta tu respuesta
8a0501_012 Lee con atencion los derechos de los nifios y responde:
[el reactivo contiene un afiche informativo de titulo ;Cuéles son los
derechos de los nifios y las nifias?]
2. ;Crees que ser modelo a los 14 afios es vulnerar estos derechos o
es justificable su eleccion? Explica las razones.
820501 014 | 4. ;Cuales fueron las pistas que llevaron a Jon a la verdad sobre Vania?
820501 015 | 5. Jon Boix no se considera un papparazzi, sino un periodista. ;Qué diferencias
aprecias, desde un punto de vista valorico y moral, entre estas dos profesiones?
8a0501_016 6. Cyrille se suicida al saber que tiene sida, ¢Cudl crees que fue la
verdadera razdn que llevo a la top model a tomar esta decision?
8a0601_001 | 1-El narrador que predomina en el texto leido es:
a) Protagonista
b) Omnisciente
c) Testigo
d) No se puede determinar
8a0601_003 | 3-El mundo descrito en la obra representa a:

a) Los adolescentes de la clase baja chilena de los 60
b) Los adolescentes chilenos que no tenian interés en politica de los 60
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c) Los adolescentes de clase baja chilena de los 80
Los adolescentes de la clase alta chilena de los 80

8a0601_004 | 4- La familia de Matias es:
a) Unn0cleo que le brinda contencion a sus hijos
b)  Un nucleo que sustenta solo materialmente a sus hijos
¢) Un ndcleo que apoya académicamente a sus hijos
Un nicleo que apoya espiritualmente a sus hijos
8a0601_005 | 5- Matias vuelve de Brasil:
a) Deprimido, no quiere volver
b) Contento, pues le gusta Chile
c) Ansioso de regresar a Chile
Feliz de ver otra vez a su familia.
8a0601_006 | 6- En Brasil, Matias conocio a:
a) Antonia
b) Flora
c) Cassia
d) Luisa
8a0601_007 | 7- Flora Montenegro era:
l. Profesora de lenguaje del protagonista
Il. Una mujer que apoyaba a Pinochet
M. Mujer con quien Matias se retine a hablar de diversos temas fuera del
colegio
a) Sololyll
b) Iyl
c) Hyll
Il
8a0601_010 | 10- Matias, cuando escapa de la fiesta familiar, se lleva:
| Gramos de cocaina
Il Un cheque en blanco
Il El'libro de Salinger
a) Solol
b) Solo I
c) Sololyll
d Lyl
8a0601_011 | 11- El suceso historico que se va a votar, mientras se relata la historia,

corresponde:
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Al Plebiscito de 1980

La eleccion de Patricio Aylwin

Al Toque de queda

Cambio en la Constitucion chilena.

o 0 T QO
—_—— =

8a0601_013

13- Se concluye de la obra (Mala Onda), que Matias:
a) Odia su vida, por eso se quiere suicidar.
b) Necesitaba experimentar la vida como un abismo, pues experimenta una
sensibilidad extrema.
c) Vive la vida entre el alcohal, la droga y el dinero, con absoluta naturalidad,
a pesar de su insatisfaccion interna y con los demas.
d) Era un adicto que cuestionaba su actuar, solo cuando reflexionaba sobre las
injusticias sociales.

8a0601_014

14- La amistad y el amor para el protagonista eran:

) Ejes esenciales en su adaptacion al medio que lo rodea

) Factores imprescindibles para su sano desarrollo psicolégico
) Conceptos relativos, adaptables a su estado de animo

) Valores absolutos que todo ser humano debia cultivar

[eeIK=2K""]

8a0601_015

1.- ¢ Como se sentia Matias con su vida en Chile? Justifica tu respuesta y

Ejemplifica con un episodio del libro su respuesta.

8a0601_016

2.- ; Por qué el libro se llama “Mala Onda™? Fundamente su respuesta con al

menos dos ejemplos del libro.

1b0701_001

1. ¢A quién se refiere la siguiente descripcion?

“... Era ella, la arrogante figura de mujer casi masculina (...) con rasgos
maternales, rasgos de severidad, rasgos de honda pasion, bella y atractiva,
bella e inasequible, demonio y madre, destino y amante.”

Beatrice

Frau Eva

Abraxas

Ninguna de las anteriores

o0 T o
—_— =

1b0701_004

4. ; En qué actividad ilicita Sinclair se involucra en el internado?
a) Secuestro
b) Beber alcohol siendo menor de edad
c) Robo
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d)

Asesinato

1b0701_006 6. ¢Qué elemento de la casa de Emil llama la atencion de Max Demian
el primer dia que este lo acompaiia al salir de la escuela?
a) Un cuadro que pertenecia a la familia por muchas generaciones.
b) Una estructura de hierro forjado que pertenecié a un convento.
¢) Un escudo con la figura de un gavilan, ubicado sobre la puerta de entrada.
d) Un arco, que simboliza algo que solo Max Demian puede entender.
1b0701_009 9 Lee el siguiente extracto del libro:
«El pajaro rompe el cascardn. El cascarén es el mundo. Quien quiera nacer,
tiene que destruir un mundo. El pajaro vuela hacia Dios. El dios se llama
Abraxas.»
¢Por qué esa frase llega a manos de Sinclair?
a) Porque la saca de un libro
b) Porque el profesor de filosofia la menciona
c) Porque se lamanda Frau Eva
d) Porque se la manda Demian
1b0701_012 | 12. En la primera etapa de la vida de Sinclair (10 afios), ¢ qué relacién tenia
con el mundo de la oscuridad?
a) Nisiquiera lo conocia, por lo tanto, lo ignoraba por completo
b) Le causaba curiosidad y se sentia atraido por él.
¢) Lo conocia pero lo rechazaba constantemente.
d) Enese momento no se daba cuenta que vivia en ese mundo.
160701_013 13. Segun la interpretacion de Demian, ¢qué significaba realmente la
marca de Cain?
a) Que era una distincion para indicar que era superior, fuerte.
b) Que marcaba que era una persona débil, que se deja llevar por sus
impulsos
¢) Que Dios lo habia marcado al ser una persona que habia pecado
d) Una sefial que marca la locura de Cain, que se cree superior al resto
1b0701_016 16. ¢Qué importancia tiene una pequefia iglesia y la musica de un
organo en la historia?
a) Representa un simbolo para Sinclair
b) Se relaciona con como conoce a Pistorius
c) Sinclair toma esto como una sefial en su vida
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d) Estaasociada a la situacion en que reencuentra a Demian

1b0701_017 17. ¢Cual de las siguientes alternativas es la mejor descripcion de la
novela Demian en su conjunto?
a) Diario de vida de un adolescente.
b) Las aventuras de un muchacho travieso
c) Reflexiones de un viejo respecto a su infancia.
d) Novela sobre el desarrollo mental del protagonista, en retrospectiva.
1b0701_018 1. ¢Cual es el rol que juega la religion en el desarrollo de Sinclair?
Fundamenta refiriendo dos hechos de la vida de Sinclair.
1b0701_019 | A continuacion, se presentan distintos temas sobre la obra. Selecciona uno de
ellos y desarréllalo en un texto breve.
a) Semejanzas y diferencias en la relacion que tiene Sinclair con
Demian y con Pistorius.
b) Diferencias entre Demian y Frau Eva y forma en que estos
personajes influyen en el desarrollo de Sinclair.
c) Desarrollo y evolucién de Sinclair como persona a lo largo de
la obra.
d) Significado de las pinturas de Sinclair.
(Encierra en un circulo el tema seleccionado)
2d1001_001 | 1.- El titulo "El TUnel" se refiere a:
a) A la soledad de protagonista.
b) A la esperanza de encontrar la salida.
¢) Al trabajo agobiante del narrador del relato.
d) A la desconfianza del protagonista con respecto a los demas.
2d1001_001 | 4.- El esposo de Maria se llamaba:
a) Hunter
b) Allende
¢) Marin
d) Juan Pablo
2d1001_003 | 3.- Juan Pablo conocié a Maria en:

) La sala de maternidad.

) La Fiesta de la Primavera.
) Un salén de arte.
)

a
b
c
d) Un parque de Buenos Aires.
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2d1001_005

5.- El tema central de la obra es:
a) El amor idealizado.

b) La soledad y la obsesion.

c) La muerte y la injusticia.

d) Los celos

2d1001_007

7.- El género literario al que pertenece la obra a partir de su tema central es:
) Novela Policial.

) Novela Histérica

) Cronica Periodistica

) Novela Psicoldgica

2d1001_008

8.- La profesién de Juan Pablo Castel era:
Psicologo

Conductor

Pintor

Detective

o0 T
—_ =

2d1001_009

9.- El cuadro que le llamé la atencién a Maria fue el denominado:
Maternidad

Playa Solitaria

La ventana

a)
b)
c)
d) El tnel

2d1001_011

11.- 4 Cual es la reaccién de Juan Pablo cuando sospecha que Maria lo engafia?
a) Bebe incontrolablemente, se pelea en bares y maltrata prostitutas.

b) Se aleja de todo y de todos, recluyéndose en su departamento.

¢) Se obsesiona con la pintura y crea cuadros con el tema de la infidelidad.

d) Intenta suicidarse.

2d1001_012

12.- El tiempo de la narracion de esta novela, corresponde a:
a) Una narracion Ab Ovo

b) Una narracion en Racconto

¢) Una narracion donde se privilegia el Flash Forward

d) Una narracion In Media Res

2d1001_013

Realice una etopeya completa del protagonista de la novela. Argumente de forma
CONVINCENTE por qué USTED considera que el protagonista es de la manera
que lo caracteriza.

2d1001_014

Elija UNA de las siguientes TESIS DE LECTURA. Redacte de manera completa y
detallada un cuerpo argumentativo CONVINCENTE Mencione 2 razones (2
ARGUMENTOS DISTINTOS) por los cuales esta afirmacion ES CORRECTA.
Como RESPALDOS debera utilizar su investigacion sobre el Existencialismo y La
Soledad del Individuo como tema literario.
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TESIS DE LECTURA 1
“La vida de Juan Pablo Castel es un tiinel psicolégico”

TESIS DE LECTURA 2
“La novela El Tanel es una novela existencialista”

SEGUNDA PARTE: INSTRUMENTOS DE EVALUACION DE SITUACIONES DE DESEMPENO (pautas, rabricas, listas de cotejo).

Situacién de desempefio 1: Creacién de un periodico sobre la novela Momo. Curso: Primer Afio Medio.

Indicador de evaluacion

Nivel cognitivo

Dominio del
conocimiento

Subnivel

Comentarios

Sobre la portada:
El diario tiene un nombre original y relacionado con la obra.

La portada muestra claramente un titular principal, el cual tiene que ver con el desenlace de la obra.

Se incluyen otros cuatro titulares, los cuales informan de hechos de la historia.

Se incluye al menos una imagen que complementa el titular principal.

Sobre el interior del diario:
La noticia principal contiene informacion sobre las seis preguntas basicas (qué, quién, cuando, dénde, cémo, por qué)

La informacién contenida en la noticia principal es acorde a los sucesos del libro.

Los avisos publicitarios incluidos tienen relacion con la obra.

Los avisos publicitarios incluidos buscan persuadir a través del uso de laimagen y el texto.

Las citas del libro que se incluye en el diario estan entre comillas, y tienen que ver con los temas del tiempo, la
infancia o el trabajo).

Las cartas al director expresan un punto de vista respecto al mundo que presenta la obra.

Las cartas al director muestran perspectivas opuestas sobre un mismo hecho, y cada una se apoya en al menos un
argumento.

El meme incluido tiene relacion con la obra
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Sobre el diario en general
El trabajo en su conjunto esta hecho con limpieza y orden.

Se evidencia creatividad y originalidad en el trabajo realizado.

Se utiliza letra clara y legible.

Situacién de desempefio 2: Representacion de un juicio a personajes de la novela Frankenstein o el moderno Prometeo. Los estudiantes asumen roles en el juicio (de
personajes, jueces y defensores de los personajes acusados) el cual tiene distintas etapas. Curso: Primer afio Medio.

Indicadores de evaluacion

Nivel
cognitivo

Dominio
conocimiento

del

Subnivel

Comentarios

El abogado realiza una contextualizacion de los hechos en la que refiere con claridad a los
personajes involucrados y a las situaciones relevantes para su caso. Esto lo deberan realizar
refiriendo, al menos, tres sucesos del libro que consideren necesarios para presentar su caso.

En la contextualizacion el abogado debe realizar una incriminacién / defensa de su cliente
argumentando el porqué es culpable / inocente (bases).

El abogado presenta a los testigos de su caso. Para esto debe hacer una breve referencia de su
rol dentro de la obra, por ejemplo: Se solicita que se presente William, hermano de Victor
Frankenstein.

El abogado realiza al menos tres preguntas pertinentes al libro a cada uno de los testigos. Estas
deben ser preguntas abiertas, de modo que permitan que el testigo también logre desarrollar la
explicacion de diversos eventos sucedidos en el libro. Cada pregunta tendra un valor 2 pto.

Si un abogado realiza una pregunta impertinente, el abogado de lab

ancada contraria tendra derecho a objetar la pregunta realizada, asimismo, quien sea objetado
podréd defender su pregunta. Si un abogado objetado no logra justificar su pregunta, se
considerara invalida.

El testigo responde a cada pregunta realizada por el abogado de su bancada, por lo que logra
dar cuenta de tres hechos relevantes dentro de la obra. La referencia a cada suceso del libro
responde a las preguntas de quién hizo qué dénde y cuando. Cada referencia tendra un valor de
2 ptos.

El testigo responde a cada pregunta realizada por el abogado de la bancada contraria, por lo que
logra dar cuenta de su lectura al atender a diversas situaciones del libro. Cada respuesta
correctamente respondida tiene un valor de 1 pto.
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Las respuestas de los testigos deben ser pertinentes al libro, por lo que no se podra mentir ni
inventar hechos del libro. Los distintos sucesos solo pueden ser interpretados. En el caso de que
un testigo entregue informacion falsa o erronea, esta podra ser objetada por el abogado de la
bancada contraria. El puntaje por pertinencia al texto es de 1 pto. por pregunta a cada testigo (9
ptos. en total). Si una respuesta es objetada, se considerara el descuento para el grupo y
representara 1 pto. adicional para la bancada contraria.

El abogado realiza una conclusién de su participacion en juicio. Para esto debera reforzar sus
argumentos y referirse a los resultados del interrogatorio realizado a todos los testigos.

El abogado realiza una critica a los alegatos realizados por la bancada contraria, de modo que
pueda desacreditar su postura.

Todos los integrantes deben asumir una actitud formal, propia para un juicio, y mantener la actitud
del papel que le toca asumir durante toda la evaluacion. Para efectos de la puntuacién, los
descuentos se realizaran a todo el grupo.

Utilizan un lenguaje formal, apropiado al contexto y se expresan de manera clara y precisa.

Utilizan un volumen de voz apropiado para que todos puedan escuchar sus aportes.

El grupo demuestra organizacion en la realizacion de la actividad, lo que se reconoce en el
respeto y desarrollo de las distintas etapas del juicio: alegatos de apertura, interrogatorio de los
testigos del demandante, interrogatorio de los testigos de los demandados, alegatos de cierre.

Situacion de desemperio 3: Escritura de un discurso publico enmarcado en el mundo de la novela Momo. Curso: Primer Afio Medio.

Indicadores de evaluacion

Nivel
coghitivo

Dominio del
conocimiento

Subnivel

Comentarios

El discurso desarrolla una tesis clara que convenza al grupo en la manifestacion a apoyar su causa contra
los grises. La tesis debe estar escrita de manera clara y precisa. La tesis debe estar en directa relacién con
el contenido del libro, de lo contrario no se considerara la argumentacion, ademas debe estar subrayada

para evitar ambigliedades.

La tesis debe contar con, al menos, dos bases. Las bases deben ser coherentes con la tesis planteada y

con el contenido del libro. Cada base tendra un puntaje de 4 puntos.
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El discurso debe utilizar, al menos, cuatro respaldos, o sea, sucesos del libro en el que se refieran a
lugares, personajes y situaciones por cada uno. Cada respaldo tendra un puntaje de 4 ptos.

Los respaldos deberan ser expuestos como un recurso textual propio del discurso publico tal como se ha
trabajado en clases.

En la presentacion del discurso, el expositor deberé presentarse como uno de los personajes del libro, por
lo que debera dar cuenta del nombre y, al menos, dos caracteristicas propias del personaje.

El discurso debe evidenciar su planificacién, por lo que debe ser coherente con el publico a quien se
emitira el discurso.

La redaccion del discurso cuenta con la estructura de texto argumentativo trabajado en clases de
introduccion, desarrollo y conclusidn con sus respectivas caracteristicas.

El discurso es redactado como un texto coherente y cohesionado, por lo que no se aceptaran listados de
conceptos por separado.

La extensidn del discurso debe oscilar entre las 2 y 3 planas.

El texto debe responder a las formalidades de formato de: hoja tipo carta, interlineado 1,15, margen simple
y letra Times new roman 12 o Arial 11. Todo el texto debe estar justificado (ctrl+)).

El trabajo es presentado limpio, ordenado y dentro de los plazos estipulados previamente.

En la respuesta se aceptara un maximo de 3 errores de ortografia acentual, luego de eso se descontaran
0.2 por cada error.

Situacion de desemperio 4: Redaccidn de un informe escrito sobre la novela Un mundo feliz. Curso: Segundo Afio Medio.

(Nota: el presente instrumento es una rubrica; solo se deja la descripcion de los indicadores, pues los niveles de logro solo describen qué tan completo esta lo indicado
en el indicador).

Indicadores Nivel cognitivo Dominio del conocimiento Subnivel Comentarios

INTRODUCCION:

¢ Enlaintroduccion

a) Contexto: explica los elementos extralinglisticos que rodean la obra
escogida. Autor, importancia artistica, histérica y/o social de la obra.

b) Propésito del informe: Indicara de manera breve la finalidad de dicho
informe, es decir, qué motivo persigue el contenido incluido.

c) Descripcion de los puntos tratados: De manera esquematica y clara se
detallan todos los puntos de la presentacién.

DEARROLLO
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Parte 1: Sintesis de la trama de la obra, dando cuenta de:

a) Situacion inicial de los personajes.

b) Conflicto principal del protagonista.

c) Climax o momento de maxima tension.
d) Desenlace.

Parte 2: Andlisis de personajes:

a) ldentifica protagonista y antagonista.

b) Caracterizacion fisica y psicolégica de los personajes principales.

¢) Presentacion y explicacidn de la relevancia de 2 personajes secundarios
a eleccion.

Parte 3: Andlisis interpretativo

Formular una interpretacién de los textos literarios leidos o vistos, que sea
coherente con su andlisis, considerando:

a) Una hipotesis sobre el sentido de la obra, que muestre un punto de vista
personal, histolrico, social o universal.

b) Una critica de la obra sustentada con argumentos y respaldada con citas
0 ejemplos.

c) Explicar el TEMA principal de la obra, desde la problematica humana que
trabaja

CONCLUSION:

o Retomar el objetivo de lectura principal y explica su nivel de logro
o Sintetizar las ideas de manera adecuada.
e Explicar la razén de la eleccion del libro.

FORMATO:

a) Membrete institucional

b) Letra Arial o Times New Roman 12

c) Interlineado 1%

d) Presentacion formal, limpieza y orden.

CITAS Y BIBLIOGRAFIA

Cumple cabalmente con aspectos de formato APA, tanto en citas como en
bibliografia
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Situacion de desempefio 5: Grabacion de un noticiero basado en la novela La metamorfosis. Este debe contar con distintas secciones en los que el grupo se reparte
distintos roles.

Indicadores de evaluacion Nivel Dominio del Subnivel Comentarios
cognitivo conocimiento

1.- El Noticiero presenta un Conductor que presenta y vincula cada segmento noticioso de manera
coherente y cohesiva.

2.- El Noticiero presenta un Periodista o reportero en terreno, el que cubre un hecho noticioso
relacionado con la trama de la novela La Metamorfosis.

3.- El Noticiero presenta un Critico Literario que realice una resefia critica de la novela.

4.- El Noticiero presenta un Entrevistador y un Personaje Entrevistado.

5.- El Noticiero presenta los 3 segmentos solicitados: noticia, resefia critica y entrevista.

- Lanoticia:

6.- La informacion de la noticia esta organizada segun una piramide invertida (desde lo mas
importante hasta los detalles)

7.- La noticia tiene un caracter objetivo, sin incluir opiniones, valoraciones o marcas de subjetividad.

8.- La noticia esta desplegada de manera llamativa, creativa y que atraiga la atencion de un publico
masivo.

9.- La noticia responde clara y objetivamente a las preguntas qué, quién, como, cuando, dénde y
por qué.

- Laentrevista:

10.- El entrevistador saluda y entrega una pequefia contextualizacién (presentacion del personaje y
aspectos mas importantes de él) de manera atractiva.
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11.- La entrevista denota preparacién y la seleccién de las preguntas es coherente, pertinente y
relevante para el personaje y la obra. No hay improvisacién visible.

12.- Durante el desarrollo de la entrevista tanto entrevistador como entrevistado son claros, afables,
miran a la cadmara y se apropian de sus respectivos roles.

13.- Las respuestas del entrevistado son coherentes con el personaje al que representa.

- Lareseiia critica

14.- La resefia comienza con un estilo llamativo y con una breve contextualizacién de la obra y su
autor.

15.- La resefia expone el tema central de la obra, sus partes mas importantes y no relata el final de
la novela.

16.- La resefia tiene un evidente caracter argumentativo: expone una tesis de lectura y sus
correspondientes argumentos convincentes y por autoridad.

17.- La resefia culmina con una conclusion reflexiva y entrega una evaluacion o calificacion
coherente y justificada con el analisis y la argumentacion dados.

18.- El Noticiero cumple con los requisitos de tiempo, sin sobrepasar el maximo.

19.- El audio es comprensible y no existen problemas en su claridad.

20.- Las imagenes son claras.

21.- El nombre y el logo del noticiero son creaciones originales del grupo.

22.- La caracterizacion de los integrantes es atingente y bien representada.

23.- El noticiero tiene un formato atractivo y que cumple con los requisitos de estar dirigido a un
receptor colectivo.

24.- Los integrantes del grupo se expresan en un registro formal

25.- La ambientacion de los segmentos del noticiero es acorde a la tematica periodistica y
mediatica.

26.- El despliegue audiovisual es atractivo para un receptor colectivo.

27 .- Incluyen elementos variados para llamar la atencién de manera efectiva.
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Estimado/a Juez:

Agradecemos su colaboracion en la revision de los reactivos que se reinen en este instrumento. Las recomendaciones seran de gran utilidad para reelaborar,
ajustar y mejorar el etiquetado a partir de la taxonomia.

Recomendaciones generales

| Nombre del Juez/a |

Contacto con investigador a cargo:

Rodrigo Alfaro — raalfaro@uc.cl
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ANEXO 4: CONSENTIMIENTOS INFORMADOS

XXXXXX, 20 de agosto de 2018

Sr. XXX XXX XXX X XXX
Director

) 9.9.90.9.9.90.9.9.9.9.9.9.90.9.0.¢
Presente

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Junto con saludarlo, me dirijo a Usted con el propdsito de solicitar la participacion del Liceo en la investigacion
titulada “Los instrumentos de evaluacién del Plan de Lecturas Domiciliarias en el Ciclo de Formacion General de
Ensefianza Media en un Liceo municipal de la Regién Metropolitana”, llevado a cabo por el profesor Rodrigo Alfaro
Palma (correo de contacto: raalfaro@gmail.com), estudiante del Programa de Magister en Educacion, mencion
Evaluacion de Aprendizajes, de la Pontificia Universidad Catolica de Chile. La profesora guia de esta investigacion
es la Dra. Maili Ow Gonzalez, de la Facultad de Educacién de la mencionada casa de estudios. Esta investigacion
esta disefiada para realizarse en el XXXXXXXXXXXXXXXX, y su objetivo es analizar la forma en que los objetivos
de aprendizaje ligados a la lectura literaria se plasman en determinadas estrategias e instrumentos de evaluacion.

El propdsito de esta investigacion es analizar las practicas evaluativas especificas con las que los docentes buscan
recoger evidencia sobre los aprendizajes asociados a la lectura de obras literarias en la asignatura de Lengua y
Literatura. El analisis de estos instrumentos se hara considerando los reactivos que lo componen, y por medio de él
se busca enriquecer el conocimiento respecto a la forma en que en la asignatura de Lengua y Literatura se evalla y
califica la lectura literaria.

Por estos motivos, a través de esta misiva se solicita su autorizacion y colaboracién como director del XXXXXX.
Su participacion consistira en entregar todas las facilidades disponibles para la recoleccidn de los instrumentos de
evaluacion de los libros del Plan de Lecturas Domiciliarias aplicados en el primer semestre del presente afio en los
niveles que van desde séptimo basico a segundo afio medio.

Acerca de beneficios y riesgos de la participacion

Sobre la recoleccién de los instrumentos de evaluacion: los instrumentos de evaluacion constituyen un documento
en el que se evidencian las tareas que el estudiante debe realizar para dar cuenta del dominio de ciertos aprendizajes
del curriculum. Se trata, en consecuencia, de evidencia concreta de las estrategias evaluativas con las que los docentes
implementan el curriculum en una asignatura y del modo en que el logro de dichos aprendizajes se plasma en una
calificacion. Tratandose de recursos de gran valor para esta investigacion, se solicita contar con las facilidades para
acceder al registro de la Unidad Técnico Pedagogica (y, eventualmente, tomar contacto con los docentes implicados)
para recoger evidencia de los instrumentos aplicados durante el primer trimestre de 2018 entre los cursos de séptimo
basico a segundo medio destinados a evaluar el Plan de Lecturas Domiciliarias (también llamado Plan Lector o Plan
de Lecturas Complementarias). Las pruebas, pautas de evaluacién, rdbricas o cualquier otro instrumento aplicado
con este fin, seran requeridas tal como fueron aplicadas en los cursos respectivos (es decir, en blanco y con el formato
original del establecimiento).

Sobre el uso de los resultados obtenidos: Se ofrecera al establecimiento un informe de los resultados de la
investigacion, que podra ser un insumo para mejorar las practicas evaluativas y el Plan de Lecturas Domiciliarias
que implementan los docentes de Lengua y Literatura.
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Cabe sefialar que la participacion del establecimiento y de los docentes participantes es de caracter voluntaria y libre,
por lo que pueden decidir continuar o retirarse de este proceso, en cualquier momento que lo estimen conveniente, y
sin necesidad de justificacion.

Sobre la confidencialidad de los datos:

La investigacion resguardara en todo momento el nombre del establecimiento, refiriéndolo como formulas genéricas
como “Liceo municipal de la Region Metropolitana”, o “Liceo municipal de la comuna de San Miguel”. Del mismo
modo, la identidad de los docentes y directivos implicados no seré revelada en la investigacion, y para dar cuenta de
los distintos profesores involucrados en el disefio y la aplicacion de los instrumentos, se optard por la expresion
“Docente A”, “Docente B”, etc.

Para resguardar lo anterior, el almacenamiento, andlisis y difusion de los resultados serd efectuado Unica y
exclusivamente por el investigador encargado, quien se compromete a tratar de manera anénima los datos,
protegiendo la identidad de los docentes participantes.

Sobre aseguramiento de la veracidad de la investigacion:

El analisis que se hara a los reactivos e indicadores que compondran los instrumentos a recoger ha sido objeto de
evaluacion y revision de expertos en las asignaturas “Proyecto de Magister I” y “Proyecto de Magister 11 del
Programa de Magister en Educacion de la Pontificia Universidad Catolica. Dicho andlisis, ademas, sera sometido a
validacion a través de una evaluacion de un experto en el area de la evaluacion y de la didactica de la Literatura.

El investigador responsable facilitara el acceso a los resultados y a toda la evidencia recogidas asi como a su analisis,
en cualquier momento de la investigacion.

Esperando que haya claridad acerca de la relevancia de este proyecto como asimismo una acogida favorable a
colaborar con éste, se despide,

XXXXXXXXXXXXXXXXXXXX

INVESTIGADOR RESPONSABLE DE PROYECTO

“Los instrumentos de evaluacion del Plan de Lecturas Domiciliarias en el Ciclo de Formacion General de
Ensefianza Media en un Liceo municipal de la Regién Metropolitana”

Contacto: XXXXXXXXXXXXX [ XXXXXXXXXXXXX
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CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PROFESOR COORDINADOR

Yo (nombre) estoy de acuerdo en
participar en el estudio titulado: “Los instrumentos de evaluacion del Plan de Lecturas Domiciliarias en el Ciclo de
Formacion General de Ensefianza Media en un Liceo municipal de la Region Metropolitana”, compartiendo los
instrumentos de evaluacion de mi propiedad que fueron implementados en el primer semestre de este afio. El
proposito y naturaleza del estudio me ha sido totalmente explicado por el profesor XXXXXXXxXxXxxxxx. Sé que puedo
contactarme con el investigador principal en cualquier momento. También comprendo que puedo renunciar al estudio
en cualquier momento.

Nombre del Participante:

Nombre del Establecimiento:

Firma del Participante:
Fecha:
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