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RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo general Caracterizar, desde un punto de
vista semantico-discursivo, la construccion del campo de la Literatura y Sociologia en
respuestas a pregunta abiertas producidas por estudiantes universitarios de primer afio
desde la perspectiva de la Lingiiistica Sistémico Funcional (en adelante, LSF)!. Para esto,
se describen los tipos de entidades, figuras y secuencias (Hao, 2015, 2018; Quiroz, 2018)
que configuran el campo de ambas disciplinas. Desde esta perspectiva, la construccion del
campo disciplinar es observada a través de su expresion en el estrato semantico-discursivo
ideacional.

El trabajo es un estudio cualitativo con el texto como unidad minima de analisis.
El corpus de andlisis consiste en 12 respuestas a preguntas abiertas de alto logro (> 80%
de logro) producidas por estudiantes de primer semestre de las carreras de Sociologia y
Literatura. Para cada disciplina, se estudiaron seis respuestas que responden a dos
consignas diferentes. Los textos producidos por estos estudiantes corresponden a
evaluaciones parciales de mitad de semestre con realizacion en aula. A partir de un analisis
trinocular, la construccioén del campo en estos textos es estudiada desde los sistemas de
ENTIDAD, FIGURAS y CONEXION (Hao, 2015, en prensa).

El estudio de estos textos expone la necesidad de estudiar el campo a partir de su
realizacion semantico-discursiva. En primer lugar, se destaca la proyeccion del principio
metafuncional, en tanto las diferencias entre los campos se evidencia progresivamente a
medida que se asciende en la escala de rango y la jerarquia de estratificacion. En segundo
lugar, las entidades poseen un rol crucial en el estudio del campo, en tanto contribuye a la
diferenciacion tanto de figuras como secuencias. Finalmente, se propone una metodologia
sistematica para el estudio del campo a través del analisis secuencial de las entidades,
seguido de las figuras y finalizando en las secuencias.

Palabras clave: Lingiiistica Sistémico Funcional, campo, seméantica del discurso

ideacional, Sociologia, Estudios Literarios

! Esta tesis ha contado con el apoyo de CONICYT por medio del proyecto FONDECYT N° 11170674
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1. Introduccion

Las disciplinas representan un aspecto clave en los sistemas educativos occidentales.
Tal como expone Rose (1997), ya desde la educacion secundaria inicial, el sistema educativo
integra asignaturas propias de areas disciplinares de las Ciencias Naturales (p. ej.
Matematicas, Biologia, Fisica), las Artes (p. ej. Artes pléasticas, Musica, Teatro) y las
Ciencias Sociales y Humanidades (p. ej. Lingiiistica, Historia) con el objetivo de integrar a
los estudiantes progresivamente en los niveles terciarios.. Esta integracion, no obstante, pasa
por medio de la socializacion de los estudiantes en practicas y formas de organizar el mundo
de manera especializada a través de un lenguaje propio de cada area (Doran, 2016; Eggins,
Wignell, & Martin, 1993; Hao, 2015; Oteiza, 2009; Pavez, 2019; Wignell, Martin, & Eggins,
1993). En otras palabras, las disciplinas solo se transmiten a través del lenguaje, sino que
son construidas a partir de un lenguaje propio y particular (Wignell et al., 1993): el lenguaje
especializado o disciplinar.

El interés por las disciplinas, y sus tipos de lenguaje especializado, ha sido de interés
para la lingiiistica funcional desde antes del nuevo milenio (véase Halliday, 2004; Halliday
& Martin, 1993; Martin & Veel, 1998). Multiples trabajos han estado orientados a describir
el funcionamiento y caracteristicas propias de los campos disciplinares desde una
perspectiva lingiiistica. No obstante, su foco ha estado mayormente en como es el lenguaje
que construye estos campos mas que en como este lenguaje construye las disciplinas. Asi,
dentro de los estudios del lenguaje en la universidad, es posible observar dos grandes grupos
de investigaciones. Por una parte, el lenguaje disciplinar se ha abordado a partir de la
socializacion de los estudiantes a nuevas practicas discursivas. Desde este punto de vista,
los estudios se han enfocado en la formulacion, desarrollo e implementacion de
metodologias de ensefianza del lenguaje disciplinar tanto en la escuela (Rose & Martin,
2012) como en la universidad (Moyano, 2017, 2018; Natale, 2013; Rose, Rose, Farrington,
& Page, 2008). Por otra parte, los estudios se han enfocado en la caracterizacion de estas
practicas discursivas especializadas. Dentro de esta categoria, es posible observar una vasta
variedad de estudios enfocados en la descripcion de diferentes recursos lingiiisticos

especializados en multiples disciplinas académicas (Doran, 2016; Eggins et al., 1993;



Halliday & Martin, 1993; Hao, 2015, 2018b; Martin & Veel, 1998; Wignell et al., 1993) y
la caracterizacion de tipos de textos especializados producidos por estudiantes o expertos ya
socializados en estas practicas (Bruce, 2009a; Martin-Martin, 2003; Moyano, 2014; Parodi
& Burdiles Fernandez, 2015; Tapia Ladino & Burdiles Fernandez, 2012).

No obstante, si bien estos estudios contribuyen al conocimiento que se tiene en torno
al lenguaje especializado en general, pocos trabajos han abordado coémo se construyen los
campos disciplinares a través de este tipo de lenguaje en los primeros anos de formacion
universitaria. En primer lugar, gran parte de estos estudios han tendido a poner su foco en
ciertos tipos de textos especializados como tesis de grado, ensayos argumentativos y
articulos de investigacion (Azuara & Camargo, 2015; Holmes, 1997; Hood, 2010b; Hyland,
1990). Desde esta perspectiva, otros tipos de textos, como las respuestas a preguntas abiertas
o los reportes de laboratorio, muy comunes en la formacion de pregrado, se han visto
relegados por otros textos en el &mbito académico. En consecuencia, el estudio de diferentes
construcciones del campo disciplinar se ha visto limitado por esta tendencia a observar
ciertas clases de textos.

En segundo lugar, la investigacion existente en torno a la construccion del campo se
ha centrado de forma general en el lenguaje disciplinar producido por expertos o estudiantes
de ultimos afios de formacion (Bruce, 2009a; Farlora, 2015; Meza, 2015; Meza &
Nascimiento, 2019; Moyano, 2014; Tapia Ladino & Burdiles Fernandez, 2012). En
consecuencia, la construccion del campo disciplinar por parte de estudiantes novatos ha sido
un area poco abordada por estos estudios. Finalmente, los estudios han tendido a centrarse
generalmente en la descripcion aislada de rasgos lexicogramaticales del lenguaje
especializado (Fang, 2004, 2006; Ignatieva, 2014b, 2014a; Ignatieva & Colombi, 2014).
Desde esta perspectiva, estos estudios no permiten ver diferentes entre las diferentes
disciplinas, en tanto su foco se sitlia en aspectos lexicogramaticales.

En sintesis, los estudios disponibles dan cuenta de que, si bien se conoce bastante
sobre el lenguaje disciplinar en general en los niveles superiores de formacion universitaria,
en tipos de textos especificos y en sus caracteristicas lexicogramaticales, se conoce poco

sobre como los campos disciplinares son construidos por estos y otros aspectos lingiiisticos.



Ante esto, esta tesis abordard la construccion del campo disciplinar a través de un enfoque
que integre los campos disciplinares y el lenguaje a través de las herramientas tedrico-
descriptivas de la Lingiiistica Sist¢émico Funcional (en adelante, LSF), en general, y la
propuesta de andlisis de Hao (2015, en prensa). Tal como propone este modelo tedrico, el
lenguaje es un sistema semiotico estratificado en contexto y lenguaje en una relacion
bidireccional (Halliday, 1994; Halliday & Matthiessen, 2014; Martin, 1992a). En otras
palabras, el contexto (i.e. las disciplinas) determinan las caracteristicas del lenguaje y
viceversa. A partir de esta conceptualizacion, serd posible observar como se construyen los
campos disciplinares a partir de diferentes opciones lingiiistico-discursivas.

A partir de todo lo anterior, la presente investigacion busca abordar la construccion
del campo disciplinar en contexto de formacion universitaria inicial desde una perspectiva
lingliistico-discursiva. Para esto, este trabajo ahondara en la construccion del campo
disciplinar en respuestas a preguntas abiertas producidas por estudiantes de primer afio de
formacion en las disciplinas de Sociologia y Literatura desde una perspectiva sistémico
funcional. Asi, nos centraremos en tres analisis claves para comprender como se construye
el campo en el primer afio de formacion: (1) el analisis de ENTIDADES, (2) FIGURAS y (3)
CONEXION (Hao, 2015, en prensa; Quiroz, 2018).

De esta forma, en tanto (i) el estudio de textos producidos por estudiantes
universitarios novatos no ha sido abordado en profundidad y (ii) el estudio del campo
disciplinar no ha abordado este fendmeno de manera integrada, surgen las siguientes
preguntas de investigacion:

1) (Coémo se construye el campo de la Sociologia y la Literatura en respuestas a
preguntas abiertas producidas por estudiantes de primer afio de universidad?

2) (Qué configuracion de recursos semantico-discursivos construyen el campo
disciplinar en respuestas a preguntas abiertas producidas por estudiantes de primer ano

de universidad?

Asi, con el proposito de dar respuesta a estas preguntas de investigacion, los objetivos

generales y especificos que guian este trabajo son los siguientes:



Objetivo general
1) Caracterizar, desde un punto de vista semantico-discursivo, la construccion del
campo de la Literatura y Sociologia en respuestas a pregunta abiertas producidas por
estudiantes universitarios de primer afio.

Objetivos especificos
1) Describir, desde un punto de vista semantico-discursivo, los tipos de entidades que
configuran el campo de la Literatura y Sociologia en respuestas a preguntas abiertas
producidas por estudiantes de primer ano de universidad.
2) Describir, desde un punto de vista semantico-discursivo, las figuras que construyen
el campo de la Literatura y Sociologia en respuestas a preguntas abiertas producidas por
estudiantes de primer afio de universidad.
3) Describir, desde un punto de vista semantico-discursivo, las secuencias que
construyen el campo de la Literatura y Sociologia en respuestas a preguntas abiertas

producidas por estudiantes de primer ano de universidad.

Esta tesis se encuentra organizada en cinco apartados. Ademdas de la presente
introduccion (Apartado 1), en esta tesis se presentan los principales fundamentos teéricos
que enmarcan la investigacion sobre el campo (Apartado 2), la revision de los aspectos
metodoldgicos (Apartado 3), la presentacion de los resultados relevados del anélisis
(Apartado 4) y las conclusiones que surgen a partir del andlisis (Apartado 5).

El Apartado 2 da cuenta de los principales fundamentos tedricos de este trabajo.
Este se encuentra organizado en tres grandes secciones. En la seccion §2.2, se abordan los
diferentes estudios en torno a la relacion entre disciplinas y lenguaje. Asi, se entrega una
definicion para la nocion de lenguaje disciplinar (§2.2.1), la socializacion de los campos
disciplinares a través del lenguaje (§2.2.2) y la construccion de las disciplinas a través del
lenguaje (§2.2.3). En la seccion §2.3, se presentan las principales dimensiones tedricas de
la LSF orientadas a la descripcion del campo (§2.2.1.1) a partir de diferentes sistemas
semantico-discursivos (§2.2.1.2). Asi, se abordan con mayor profundidad las nociones de

entidades, figuras y conexion orientadas hacia el estudio del campo disciplinar.



El Apartado 3 da cuenta de la metodologia utilizada en este trabajo. En este
apartado, primero se presenta obtencion y caracteristicas del corpus de trabajo, asi como sus
implicancias éticas (§3.1). Segundo, se sistematizan las unidades y categorias de analisis
utilizadas en el contexto de esta tesis junto con ejemplos de tablas de analisis (§3.2).

El Apartado 4 presenta los principales resultados obtenidos de los analisis de
ENTIDADES, FIGURAS y CONEXION. Este apartado se encuentra organizado en torno dos
grandes secciones. En primer lugar, en la seccion §4.1.1, se revisan las caracteristicas del
campo en Sociologia y Literatura a partir de los tipos de entidades y figuras utilizadas en
ambas disciplinas en respuestas a preguntas abiertas. En segundo lugar, en la seccion §4.1.2,
se describen las caracteristicas del campo en ambas disciplinas a partir de los tipos de
conexion entre figuras en estos textos. A partir de ambas secciones, la seccion §4.1.2
sintetiza y sistematiza estos resultados con la presentaciéon de los tipos de campos
construidos en estas disciplinas en el primer afio de formacion universitaria.

Finalmente, el Apartado 5 expone las principales conclusiones y sus contribuciones
al estudio del campo disciplinar en las disciplinas de Sociologia y Literatura en respuestas
abiertas de primer afio de formacién universitaria. Luego, se presentan sus contribuciones
hacia el estudio del lenguaje disciplinar tanto en sus aspectos metodoldgicos como tedricos.
El Apartado finaliza con la revisién de algunas proyecciones en torno al mapeo de los
campos y sus lenguajes disciplinares, la variacion entre estos campos desde un punto de
vista lingiiistico y el estudio de textos en espaiiol de estudiantes de primer afio de formacion

universitaria.



2. Marco conceptual

2.1. Introduccion

El objetivo de este apartado es establecer los principales fundamentos tedricos para
el estudio del campo disciplinar en respuestas a preguntas abiertas. Con este objetivo, el
presente apartado se encuentra organizado en dos grandes secciones. En primer lugar, se
revisan los principales estudios entorno a las disciplinas y lenguaje, asi como sus
caracteristicas y socializacion en el &mbito escolar y universitario a través de respuestas a
preguntas abiertas. En segundo lugar, se abordan los principales fundamentos tedricos de
la Lingiiistica Sistémico Funcional (en adelante, LSF) que permitiran la caracterizacion
del campo disciplinar en respuestas abiertas por estudiantes de primer afio de Sociologia
y Literatura.

En cuanto a la primera seccion sobre disciplinas y lenguaje (§2.2), se observara
que los estudios han tendido al analisis aislado de sus aspectos lingiiistico-discursivos sin
considerar las diferencias disciplinares y en tipos de textos comunes en afos superiores
de formacion universitaria. En este sentido, la seccion sobre LSF (§2.3) expondra un
modelo que permitira la descripcion del campo disciplinar en respuestas abiertas en un
marco integrado entre contexto y lenguaje.

2.2. Disciplinas y lenguaje

El estudio del lenguaje disciplinar? representa un amplio espectro de perspectivas
y modelos orientados a su comprension. Dado el interés por comprender qué es y como
funciona el lenguaje disciplinar, multiples perspectivas y modelos tedricos han abordado
su estudio proponiendo diferentes definiciones, metodologias y caracterizaciones. La
presente seccidn se encuentra organizada en cuatro grandes subsecciones. En primer lugar,
se aborda la nocion de lenguaje disciplinar y se propone una definicion de trabajo desde
la perspectiva de la LSF. En segundo lugar, se revisa la socializacion de los campos
disciplinares a través del lenguaje especializado en contextos educativos y su

interpretacion desde un marco sistémico funcional. En tercer lugar, se exponen los

2 En el contexto de este trabajo, las nociones de lenguaje disciplinar y lenguaje especializado son
utilizados indistintamente.



estudios en torno a la construccion de las disciplinas a través del lenguaje y sus principales
caracteristicas. Finalmente, se plantea una sintesis de esta seccion con los puntos centrales

consolidados a partir de esta.

2.2.1. Una definicion sobre lenguaje disciplinar

Tal como dan cuenta multiples autores (Figueroa, Meneses, & Chandia, 2018;
Halliday & Martin, 1993; Norris & Phillips, 2009; Parodi, 2009b; Snow & Uccelli, 2009),
el lenguaje disciplinar (o especializado) puede ser conceptualizado de multiples maneras
y varia ampliamente desde el modelo o perspectiva de estudio. Pueden identifcarse, a
partir de lo que propone la literatura, dos conceptualizaciones principales sobre el lenguaje
disciplinar: (1) el lenguaje como medio de trasmisicion de las disciplinas, y (2) el
lenguaje como constructor de las disciplinas. A partir de estas dos perspectivas, se
observard que la adopcion de la segunda vision permitirda el abordaje del lenguaje
disciplinar no tanto desde sus contextos de circulacion, sino desde sus caracteristicas
lingiiistico-discursivas.

En primer lugar, una de las perspectivas sobre el lenguaje disciplinar ampliamente
utilizada hoy en dia es la conceptualizacion de que este representa una forma de lenguaje
que permite la transmision de las disciplinas en contextos especializados (Anderson,
1999). Desde esta perspectiva, el lenguaje es el medio por el cual las disciplinas son
‘transmitidas’ en contextos sociales especificos. Sin embargo, en tanto el foco de esta
perspectiva esta puesto en la comunicacion de las disciplinas, gran parte de su definicion
recae en los contextos de circulacion de estas. Asi, por ejemplo, la idea de lenguaje
disciplinar podria ser dividida en lenguajes académicos o profesionales a partir de
contextos de circulacion de formacion superior o desempefio profesional, respectivamente
(Bathia, 1993; Bhatia, 2008; Parodi, 2009a, 2009b, 2010, 2012; Parodi & Burdiles
Fernandez, 2015; Salager-Meyer, 2001). De esta forma, no existiria el lenguaje de la
Psicologia como disciplina, sino mas bien tipos de lenguaje psicoldgico en situaciones
académicas (p.ej. manuales de psicologia), profesionales (p.ej. fichas clinicas de
tratamiento psicologico) o compartidas (p.e. articulos de investigacion) (cfr. Parodi,

2009a). En este sentido, es importante destacar que una comprension del lenguaje



disciplinar tnicamente desde la perspectiva de los contextos de circulacién resulta
problematica, en tanto no estarian dando cuenta de las diferencias o similitudes
lingiiistico-discursivas de las disciplinas, sino mas bien, inicamente de sus espacios de
uso. En otras palabras, se observa una tendencia hacia el estudio de los contextos de
circulacion de las disciplinas y, por tanto, el estudio del lenguaje propiamente tal podria
verse relegado por un estudio mayormente etnografico (cfr. Parodi, 2012).

En segundo lugar, y desde este punto de vista, es necesario realizar un abordaje
del lenguaje disciplinar no a partir de sus contextos de circulacion, sino que es necesario
tener en cuenta cudl es el rol del lenguaje en la construccion de las disciplinas. Tal como
indican Halliday y Martin (1993), desde una perspectiva sistémico funcional, el lenguaje
disciplinar no representaria el medio de ‘transmision’ de las disciplinas, sino que son las
disciplinas, en tanto es a partir del lenguaje que las teorias especializadas son construidas
(Halliday & Martin, 1993; Snow & Uccelli, 2009). Desde esta perspectiva, el lenguaje no
es un acompafiamiento de las disciplinas, sino que las constituye. Esta vision sobre el
lenguaje disciplinar implica que no exista un inico lenguaje especializado, sino mas bien,
diferentes tipos de lenguaje que construyen cada disciplina (Bathia, 2002; Halliday,
1993a). No obstante, tal como indica Halliday (1993b), en tanto los diferentes tipos de
lenguaje disciplinar poseen un desarrollo historico comun, estos si presentarian
caracteristicas comunes (véase §2.2.3, mas adelante).

En este sentido, en la presente tesis se comprenderd la nocion de lenguaje
disciplinar a partir de la conceptualizacion propuesta por Halliday y Martin (1993) como
“un lenguaje en el cual las teorias son construidas” (p. 8). Tal como indican estos autores,
esta definicion permitird comprender que el lenguaje disciplinar no solo permite reflejar
una experiencia del mundo por medio del lenguaje, sino que, mas bien, permite
reorganizar y reconstruir esta experiencia de mundo en marcos especializados de
conocimiento (Halliday & Martin, 1993; Wignell et al., 1993). En este sentido, en tanto
estos tipos de lenguaje representan una reorganizacion de la experiencia, estos no se
presentan naturalmente en la interaccion entre los hablantes, sino que es socializado

activamente en situaciones desafiantes y particulares como los contextos de formacion



educativa (Duff, 2010). Asi, en la siguiente seccion se abordard la socializacion del
lenguaje disciplinar desde una perspectiva global que considera tanto estudios de caracter
lingiiistico como sociologico con el objetivo de observar el funcionamiento de este en

contextos de formacion escolar y universitaria.

2.2.2. La socializacion de los campos disciplinares a través del lenguaje especializado

La socializacion de los campos disciplinares es una tarea compleja para los
hablantes debido a la gran cantidad de factores que inciden en ella (Duff, 2010). En primer
lugar, y siguiendo a Duff (2010), esta socializacion implica la socializaciéon de nuevas
practicas sociales por parte de los aprendientes. En segundo lugar, requiere el
posicionamiento y representacion de los aprendientes ante estas nuevas practicas. En
tercer lugar, los aspectos anteriores dan cuenta de que este proceso de socializacion es,
por tanto, activo y bidireccional, en tanto el aprendizaje es realizado a través de la
interaccion continua entre novicios y expertos por medio de un lenguaje especializado. En
este sentido, la socializacion del campo disciplinar no esta limitado inicamente al dominio
de recursos lingiiisticos para la construccién de la experiencia especializada, sino que
también requiere el dominio de recursos que permitan posicionamientos interpersonales y
modos de organizacion propios de las disciplinas.

Frente a esto, en las siguientes secciones se abordara el proceso de integracion de
los estudiantes a las comunidades especializadas a través del lenguaje. Primero, se revisara
el desarrollo desde el lenguaje del dia a dia hacia el lenguaje especializado, para luego

pasar hacia la integracion en comunidades disciplinares.

2.2.2.1. Del sentido comun al conocimiento especializado

El lenguaje especializado representa un nivel avanzado de desarrollo lingiiistico.
Visto desde una perspectiva del ciclo vital de una persona, diferentes autores han
propuesto que el desarrollo ontogenético del lenguaje atraviesa por tres etapas conocidas
como Fase I, Fase Il y Fase I1I (Calise, 2016; Halliday, 1984, 1993c; Painter, 2003, 2005).
Mientras que en la Fase [ y II (desde los 0 hasta los 2 afios y medio aproximadamente) los
hablantes aprenden el lenguaje por medio de su interaccion dialdgica e interpersonal con

otros hablantes, en la Fase III estos no solo continuan aprendiendo el lenguaje, sino que



también aprenden a través del lenguaje (Halliday, 1993c¢; Painter, 2009). Esta distincion
en la Fase III es un punto clave a la hora de comprender cémo se socializa el lenguaje
disciplinar en contextos institucionales.

Tal como indica Painter (2009), siguiendo a Halliday (1993c), el proceso de aprender
a través del lenguaje representa una transicion desde el conocimiento de sentido comin
que traen los estudiantes desde sus hogares hacia el conocimiento especializado propio de
las instituciones. Asi, mientras el lenguaje del hogar se caracteriza por el establecimiento
de relaciones presenciales, dialdgicas y con significados co-construidos, el lenguaje
institucional se orienta hacia el acceso de relaciones abstractas que requieren la
sistematizacion de diferentes elementos de conocimiento discontinuo presentes en los
textos escolares y las practicas docentes (Calise, 2016). En este sentido, el ingreso efectivo
a las practicas sociales de una institucion pasa por medio de la socializacién de estos
lenguajes institucionales, tales como el lenguaje de la escuela, de la ciencia, etc.

Desde este punto de vista, se propone que el desarrollo ontogenético puede seguir
cinco grandes fases a lo largo de la vida (Rose, 1997). En la primera fase, los estudiantes
pasan por el aprendizaje del lenguaje del sentido comun del hogar y la escuela primaria.
En la segunda y tercera fase, los estudiantes comienzan a dominar el lenguaje propio de
cada disciplina en la escuela secundaria por medio de asignaturas especificas (p. ej.
quimica, biologia, historia, etc.). En las fases cuarta y quinta, los estudiantes dominan el
lenguaje propio de sus disciplinas especializadas en la educacion superior desde la
reproduccion del conocimiento en pregrado hasta la produccion de nuevo conocimiento
en posgrado. Asi, el desarrollo de la Fase III del lenguaje atraviesa multiples niveles de
especializacion continua en el sistema educacional por medio del dominio del lenguaje de
disciplinas cada vez mas especificas (p.ej. ciencias naturales — biologia — ecologia —
ecologia marina).

Desde una perspectiva sociologica, esta transicion entre niveles de mayor
especializacion por medio del lenguaje es conocida como una transicion desde discursos
horizontales hacia discursos verticales (Bernstein, 1999; Martin, 2007; Rose, 1997). Por

una parte, los discursos horizontales se caracterizan por su discontinuidad y por estar
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situados localmente. En otras palabras, la concepcion sobre determinados fendmenos del
mundo variard dependiendo de las experiencias personales de los individuos en una
comunidad determinada. De esta forma, dos comunidades podrian no compartir su
concepcion sobre un fendémeno debido a que estan expuestas a diferentes experiencias
sobre, por ejemplo, el clima. En contraparte, los discursos verticales, propios de los
sistemas educativos, se caracterizan por su jerarquizacion y descontextualizacion. En otras
palabras, los diferentes discursos son integrados y compartidos por una misma comunidad
independiente de su localizacion. De esta forma, dos comunidades, por ejemplo, pueden
compartir la misma concepcion sobre el clima independiente de su cercania espacial. Esta
jerarquizacion y descontextualizacion en el sistema educativo permitiria la formacion de
competencias necesarias para la integracion futura de los estudiantes en nuevos niveles de
competencia (Moss, 2001). Asi, tal como indica Moyano (2013), “el aprendizaje de las
disciplinas no depende tanto de las experiencias materiales que los estudiantes puedan
tener [en forma de discursos horizontales] sino, sobre todo, del acceso a textos que
expliquen conceptos y relaciones [en discursos verticales]” (p. 32). Los discursos

horizontales y verticales son graficados a continuacion en la Figura 2-1:

AAAA /A\

Figura 2-1 A la izquierda, representacion de los discursos horizontales, donde el
conocimiento de cada comunidad (triangulos) se encuentra discontinuo y no
integrado. A la derecha, representacion de los discursos verticales, donde el
conocimiento de una comunidad es integrado en una estructura jerarquica

No obstante, si bien los estudiantes son formados para su integracion en discursos

verticales en la Fase III del desarrollo, su formacidon atraviesa previamente por un
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dispositivo pedagégico que selecciona, adapta y valida los conocimientos en esta fase.
Tal como indica Bernstein (1996), el dispositivo pedagdgico se encuentra constituido por
tres campos: (1) “campos de produccion”, (2) “campos de recontextualizacion” y (3)
“campos de reproduccion”. En palabras de Bernstein (1996), los “campos de produccioén”
son los espacios donde el conocimiento disciplinar es construido por parte de los
especialistas (i.e. donde ocurren las diferentes practicas profesionales de las disciplinas),
mientras que el “campo de reproduccion” es el espacio donde ocurren las practicas
pedagogicas de la escuela (i.e. donde los conocimientos son aprendidos y reproducidos
por los estudiantes). Con el objetivo de realizar los “campos de reproduccion”, es
necesario que los conocimientos creados en los ‘“campos de produccion” sean
recontextualizados, es decir, requieren de la “seleccion y organizacion del conocimiento
en el curriculo [educativo]” (Stavrou, 2011, p. 143). Estos tres campos, partes del

dispositivo pedagogico, se expresan a continuacion en la Figura 2-2:

Campo de
reconextualizacion

\ 4

Campo de produccidn > Campo de reproduccion

Figura 2-2 Campos del dispositivo pedagogico (adaptado de Vidal Lizama, 2014, p.
47)

Desde esta perspectiva, el dispositivo pedagogico permite observar que, en la Fase III
del desarrollo ontogenético, los estudiantes escolares no se orientan a aprender
necesariamente el lenguaje de las disciplinas, sino, mas bien, al aprendizaje de un lenguaje
especializado ya recontextualizado a partir de la docencia y los libros de texto (Moyano,
2013). En otras palabras, el conocimiento transmitido en las aulas “corresponde al
conocimiento disciplinar seleccionado en la recontextualizacion del discurso y
transmitido” (Vidal Lizama, 2014, p. 48)° a los estudiantes por este dispositivo

pedagogico.

3 La traduccion de las citas textuales en inglés son propias del autor de esta tesis.
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En sintesis, el sistema escolar cumple un rol central en la socializacion del lenguaje
disciplinar, en tanto los conocimientos ensefiados y aprendidos estan sujetos al dispositivo
pedagogico. Tal como da cuenta Rose (1997), este es un proceso que se desarrolla desde
la integracion de los estudiantes en la escuela y que se ird especializando y detallando cada
vez mas a medida que los estudiante se acercan hacia la educacion superior. Llegado a
este punto, como veremos a continuacion, el lenguaje se vuelve un motor central de su
integracion en comunidades especializadas de conocimiento.
2.2.2.2. El ingreso a las comunidades especializadas a través del lenguaje

Desde la educacion secundaria hacia la universitaria, la Fase de desarrollo III (véase
§2.2.2.1, mas arriba) no representaria solo una tarea de aprender con el lenguaje de
fenomenos especializados, sino también aprender a ser parte de comunidades
especializadas por medio del dominio de la lectura y escritura en cada disciplina (Duff,
2010; Gimena Pérez, 2018). No obstante, a pesar de que ambas tareas se orientan al
desarrollo de competencias dentro de un discurso vertical, estas divergen en la
especializacion de sus practicas en tanto representan diferentes etapas de la Fase III del
desarrollo. De esta forma, en la presente seccion abordaremos el rol del sistema
educacional secundario y universitario en la formacion de estudiantes y su integracion en
campos especializados de conocimiento.

Tal como propone Rose (1997), desde los inicios de la educacidon secundaria, los
estudiantes se ven enfrentados a las caracteristicas discursivas de cada campo disciplinar.
Las competencias de los estudiantes se van especializando en campos cada vez mas
especificos de las Ciencias Naturales y Exactas (quimica, biologia, fisica, matematica),
Artes (artes visuales, musica) y Ciencias Sociales y Humanidades (literatura, historia).
Esta especializacion estaria orientada a la integracion de los estudiantes segun las
demanda de las profesiones basadas en ciencias. En este sentido, el rol de la escuela
secundaria seria el entrenamiento explicito de los estudiantes en materias universitarias
para continuar la formacion de especialistas en estas disciplinas (Rose, 1997, p. 45 y ss.).

No obstante, a pesar de esta articulacion entre los campos disciplinares ensefiados en

la escuela y la universidad, poco es lo que se sabe sobre esta articulacion. Por una parte,
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en la escuela se ha observado que la transicion desde discursos horizontales hacia
verticales representa una tarea desafiante para los estudiantes, en tanto se ven enfrentados
a nuevas practicas académicas como la estructuracion de textos, la presentacion de sus
conocimientos con voz de autoridad (authoritativeness) y la presentacion de
conocimientos especializados (Schleppegrell, 2004). No obstante, estas practicas en la
escuela suelen estar mediadas, y recontextualizadas, por libros de textos con
caracteristicas consideradas informales y dialdgicas cuyo objetivo es acercar el
conocimiento especializado a las practicas diarias de los estudiantes (Schleppegrell,
2004). Por otra parte, en la universidad se ha observado que el ingreso a las comunidades
especializadas suponen la lectura y escritura de textos disciplinares o, en menor medida,
adaptaciones del conocimiento disciplinar en manuales de formacion especializada a lo
largo del curriculo (Musci, 2015; Parodi, 2010, 2012; Rose, 1997). En otras palabras, a
diferencia de la escuela, el conocimiento especializado no se encuentra mediado por
practicas cercanas a las practicas diarias de los estudiantes. Desde esta perspectiva, el
dominio de un lenguaje disciplinar permitiria la integracion de los estudiantes de pregrado
en diferentes campos académicos e industriales (Rose, 1997; Rose & Martin, 2012).
Multiples estudios han contribuido en la descripcion del lenguaje disciplinar utilizado
en diferentes tipos de textos producidos en contextos de educacion universitaria de
pregrado. Asi, por ejemplo, es posible observar una vasta cantidad de investigaciones en
torno a diferentes secciones del articulo de investigacion (Bruce, 2009b; Holmes, 1997;
Hood, 2010b; Kanoksilapatham, 2015; Kwan, 2017; Moyano, 2014; Piqué-Noguera &
Camafo-Puig, 2015; Salager-Meyer, 1990), la tesina o tesis de grado (Azuara &
Camargo, 2015; Gallardo, 2012; Martinez Hincapié, 2015; Meza, 2015; Meza &
Nascimiento, 2019; Pefia, 2017; Tapia Ladino & Burdiles Fernandez, 2012) y el ensayo
argumentativo (Conner Loudermilk, 2007; Hyland, 1990; Nesi & Gardner, 2012; Pefia,
2017) en diferentes disciplinas. De igual forma, se han realizado estudios que han descrito
el lenguaje disciplinar utilizado en contextos de educacion secundaria (Christie & Martin,
1997; Halliday & Martin, 1993; Martin & Rose, 2008; Miiller Gonzalez, 2015; Oteiza,
2009; Schleppegrell, 2004). Estos han expuesto que los textos utilizados en la escuela
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suelen estar circunscrito a textos de formacion escolar orientados a la presentacion de
conocimientos, procedimientos, narraciones, explicacion de procesos y ensayos
argumentativos.

A pesar del amplio conocimiento construido en torno a la continua especializacion de
los campos disciplinares desde la escuela secundaria hasta la formacion de pregrado en la
universidad, poco se sabe sobre la transicion de los estudiantes desde el lenguaje de la
escuela hacia la universidad. Tal como dan cuenta los estudios revisados, estos tienden a
concentrarse en la revision de la escritura de los estudiantes de afios superiores de pregrado
(p. ¢j. Farlora, 2015; Meza, 2015; Meza & Nascimiento, 2019; Tapia Ladino & Burdiles
Fernandez, 2012) o en producciones de expertos en el area (Bruce, 2009a; Moyano, 2014).
En este sentido, estos trabajos no darian cuenta del proceso de transicion desde el
conocimiento especializado en la escuela secuendaria hacia el conocimiento especializado
en los primeros afios de formacion universitaria. En otras palabras, si bien existen
excepciones (véase Doran, 2016; Hao, 2015; Medina, 2016), el ingreso de los estudiantes
a las comunidades discursivas en los primeros afnos de formacion de pregrado no parece
ser un foco de estudio dentro de la literatura lingiiistica.

Los estudios mencionados, ademas, relevan una clara preferencia por parte de los/as
investigadores/as por un grupo especifico de tipos de textos, tales como las tesis de grado,
ensayos argumentativos y articulos de investigacion. Esto ha situado la descripcion y
socializacion del lenguaje disciplinar de otros textos en un punto ciego. Asi, por ejemplo,
existe una menor presencia de investigaciones en torno al lenguaje utilizado en textos
como los reportes de laboratorio (Dreyfus, Humphrey, Mahboob, & Martin, 2016; Hao,
2015; Parkinson, 2017) o las respuestas a preguntas abiertas (Farlora, 2015; Henriquez
& Canelo, 2014; Ignatieva, 2014b, 2014a; Nesi & Gardner, 2012).

Desde esta perspectiva, se hace evidente que no solo es necesario estudiar textos
que no han sido abordados ampliamente por la literatura en la educacion universitaria de
pregrado, sino también producciones textuales que den cuenta de formas especificas de
reconstruir los fendmenos de interés en el estadio de formacion universitaria inicial. Asi,

las respuestas a preguntas abiertas representan un tipo de texto clave para abordar ambos
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vacios investigativos, en tanto este tipo de texto es ampliamente utilizado en los primeros
afios de formacidn universitaria y no ha sido estudiado en profundidad. En la siguiente
seccion se abordara en mayor profundidad este tipo de texto.

2.2.2.3. Respuestas a preguntas abiertas

En la seccion anterior, se abordaron las principales nociones teoricas en torno al
ingreso a comunidades especializadas a través del lenguaje. No obstante, esta revision dio
cuenta de dos vacios claves: (1) la existencia de textos sistematicamente poco abordados
por la literatura y (2) la falta de estudios en torno a textos producidos por estudiantes en
un contexto de formacidon universitaria inicial. Con el objetivo de abordar esta
problematica y los objetivos de investigacion de este trabajo, en la presente seccion se
aborda el objeto de la respuesta abierta desde diferentes estudios en contextos escolares
y universitarios. Asi, primero se observara el rol de las respuestas a preguntas abiertas en
la formacion de los estudiantes y, segundo, las caracteristicas lingiiisticas de estos textos
a partir de lo indicado en la literatura.

En cuanto al rol de las respuestas abiertas en la formacion, la respuesta a pregunta
abierta es un recurso ampliamente utilizado en diferentes campos disciplinares. En tanto
contribuyen a exponer el conocimiento y valores de los estudiantes tanto en formacién
escolar y universitaria a partir de las clases y materiales de lectura estudiados (Bengochea
& Natale, 2013; Oteiza, 2017; Rose, 2018), este instrumento es utilizado tanto en
disciplinas de las ciencias sociales y humanidades (Henriquez & Canelo, 2014; Ignatieva,
2014a; Oteiza, 2017) como de las ciencias naturales y exactas (Doran, 2016, 2018). En
este sentido, en tanto instrumento de evaluacion, las respuestas a preguntas abiertas
permiten la evaluacion de los conocimientos y la legitimacion de estos en un contexto de
discurso vertical. En otras palabras, el dominio de una respuesta abierta expondria la
integracion efectiva de un estudiante en un discurso vertical especifico en la formacion de
pregrado.

A pesar de su rol en diferentes disciplinas, la construcciéon de los campos
disciplinares en las respuestas abiertas no ha sido un foco de las investigaciones. Por una

parte, los estudios de Oteiza (2017) y Herndndez y Canelo (2014) permiten dar cuenta de
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las principales caracteristicas lingiiistico-discursivas (véase §2.2.1.2, mas adelante) de las
respuestas abiertas a lo largo del curriculo universitario de Historia desde una perspectiva
sistémico funcional (véase §2.2, mas adelante). Estos estudios contribuyen amplicamente
al destacar el caracter propiamente evaluativo de estos textos al abordar la nocion de
calidad y abstraccion (Henriquez & Canelo, 2014) y la integracion de voces en el texto
(véase §2.2.1.2.4, mas adelante) por parte de los estudiantes (Oteiza, 2017). A partir de
estos aspectos, ambos trabajos contribuyen a la descripcion de las caracteristicas
discursivas, ontogenéticas y logogenéticas de estos textos. A pesar de estas
contribuciones, el foco de estos trabajos no esta puesto en la construccion especifica del
campo disciplinar de la Historia. En este sentido, estos estudios en respuestas abiertas no
permitirian observar como se construye esta disciplina por los estudiantes en primer afio
de formacion.

Por otra parte, los estudios han tendido a enfocarse en sus caracteristicas
lexicogramaticales por sobre las discursivas. Los estudios de Ignatieva (2014b, 2014a),
también planteados desde una perspectiva sistémico funcional, consideran a las respuestas
como un tipo de texto “invariable” entre las diferentes disciplinas (i.e. la respuesta abierta
no varia de disciplina en disciplina), aun cuando los recursos lingiiisticos de estos difieren
ampliamente en los ejemplos que expone en sus trabajos. Ademas, solo se enfoca en las
respuestas en el estrato lexicogramatical (véase §2.2.1.1, mas adelante). Desde esta
perspectiva, si bien su estudio aborda disciplinas tan diversas como Literatura, la
Lingiiistica, la Geografia y la Historia, se propone que las respuestas abiertas representan
textos simples, memoristicos y de facil realizacion sin una estructura particular (Ignatieva
& Colombi, 2014). En otras palabras, no existiria una variacion entre las disciplinas a
pesar de las diferencias disciplinares y, por tanto, no permite obtener conclusiones sobre
la naturaleza y caracteristicas de los campos disciplinares estudiados ni de su construccion
discursiva.

De igual forma, el trabajo realizado por Farlora (2015) no establece una relacion
clara entre el lenguaje especializado y su campo disciplinar. Este estudio se enfoca en la

descripcion de las respuesta en diferentes disciplinas universitarias desde una perspectiva
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de analisis multidimensional basado en corpus que considera a las respuestas como un
tipo de texto homogéneo entre disciplinas. En otras palabras, si bien el estudio considera
la variable ‘campo disciplinar’ para realizar comparaciones entre textos, no se enfoca en
la construccion de la experiencia dado su enfoque eminentemente estadistico a partir de
medidas de densidad Iéxica. Desde esta perspectiva, la descripcion de las respuestas a
preguntas abiertas pierde la particularidad del lenguaje disciplinar propio de cada una de
las disciplinas estudiadas. En otras palabras, el estudio de Farlora (2015), si bien entrega
luz sobre las caracteristicas generales de las respuestas abiertas de forma independiente a
las disciplinas, no contribuyen a comprender globalmente como se construyen las
disciplinas dada la ausencia de una integracion evidente con el lenguaje disciplinar que
las construye.

En sintesis, es posible observar que los diferentes estudios no permiten establecer
relaciones claras entre los campos especializados y el lenguaje que los construye en
respuestas abiertas. Mas bien, estos se enfocan en las caracteristicas lingiiistico-
discursivos de estos tipos de textos. Desde esta perspectiva, se evidencia que los estudios
tienden a realizar generalizaciones de las caracteristicas lingliisticas de estos textos a pesar
de las claras diferencias disciplinares. En este sentido, los estudios se han enfocado
primordialmente en las caracteristicas lexicogramaticales de las respuestas abiertas y, por
tanto, no seria posible la observacion del campo en este tipo de textos (véase la revision
sobre estratificacion en §2.2.1.1, mas adelante). En este sentido, se hace necesario estudiar
las respuestas abiertas orientando la investigacion hacia la construccion del campo
disciplinar por medio de sus patrones discursivos. Ambos aspectos seran abordados en las
secciones §2.2.1.1 y §2.2.1.2, mas adelante.

A partir de estos estudios, en la seccion siguiente se abordara en mayor profundidad
la construccion de las disciplinas a través del lenguaje desde una perspectiva lingiiistica.
Tal como se verd mas adelante, los estudios permiten observar el rol del lenguaje
especializado en las disciplinas asi como construir un marco comun de propiedades que

caracterizan el lenguaje disciplinar.
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2.2.3. La construccion de las disciplinas a través del lenguaje

En las secciones anteriores se revisaron algunas caracteristicas del proceso de
socializacion del lenguaje disciplinar con especial énfasis en la educacion superior (véase
§2.2.2.2, més arriba). No obstante, si bien se ha expuesto que el campo disciplinar es un
aspecto crucial a la hora de estudiar el lenguaje especializado, no se ha profundizado en
las caracteristicas de estos tipos de lenguaje y su rol en la construccion de las disciplinas.
De esta forma, la presente seccion tiene por objetivo presentar las caracteristicas del
lenguaje especializado. Asi, en primer lugar se revisard cual es el rol del lenguaje
disciplinar en los discursos verticales y, en segundo lugar, se abordaran las caracteristicas
lingiiisticas que constribuyen a la construccion del campo disciplinar.

En primer lugar, tal como se ha revisado en las secciones anteriores (véase §2.2.2,
mas arriba), los campos disciplinares tienen un rol crucial en la formacion educativa de
los estudiantes. Asi, por ejemplo, se ha observado que desde la educacion secundaria los
estudiantes comienzan una integracion en discursos verticales por medio de la
socializaciéon de competencias lingiiisticas que permiten su ingreso en los diferentes
campos de especializacion. Tal como indica Halliday (1993a), el lenguaje disciplinar
permite la construccion de una “teoria de la realidad”. A partir del lenguaje disciplinar,
los hablantes son capaces de construir tanto su experiencia diaria (i.e. discursos
horizontales) como especializada (i.e. discursos verticales). No obstante, en tanto la
experiencia especializada representa una nueva forma de construir la experiencia tanto
ontogenética como filogenéticamente, las caracteristicas lingiiisticas del lenguaje
especializado se han desarrollado promoviendo nuevas maneras de construir el mundo.
En otras palabras, el desarrollo de las disciplinas se ve atravesado por el desarrollo de
nuevas formas de hablar sobre el mundo con el lenguaje.

Desde esta perspectiva, Wignell, Martin y Eggins (1993, p. 143) contribuyen
ampliamente en su trabajo en torno al lenguaje de la Geografia escolar al exponer que el
lenguaje disciplinar no es solo un ejercicio de renombrar los fendmenos de la experiencia

desde el conocimiento de sentido comun hacia el especializado (véase §2.2.2.1. Del
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sentido comun al conocimiento especializado, mds arriba), sino que también es un

gjercicio de reorganizacion de la experiencia:
El lenguaje técnico no puede ser simplemente descartado como una jerga,
porque ademas de un renombramiento, existe también un reordenamiento
de las cosas. Las dos taxonomias de las aves presentadas [como ejemplo
mas arriba] nombran exactamente las mismas aves, pero existen diferencias
sustanciales en la forma en que estan ordenadas [...] [Esta] posibilidad de
reordenar las cosas del mundo experiencial en formas especificas del
campo [i.e. disciplina] presupone tanto observar y nombrar fendmenos
relevantes. (Wignell, Martin y Eggis, 1993, p. 143)

Esta reorganizacion de la experiencia, adicionalmente, se caracteriza por
establecer (1) criterios explicitos y sistematicos de organizacién en taxonomias y (2)
mayores niveles de profundidad o delicadeza en la distincion de la experiencia en estas
taxonomias. En cuanto a (1), un lenguaje especializado no basa sus taxonomias en la
experiencia diaria, sino que en criterios especificos que permiten realizar segmentaciones
mas especificas necesarias para el desarrollo de la disciplina. Adicionalmente, el lenguaje
especializado permite detallar y segmentar mas precisamente la experiencia. Esta mayor
segmentacion da como resultado mayores niveles de profundidad o delicadeza de las
taxonomias construidas (Halliday & Martin, 1993; Klein & Unsworth, 2014; Martin &
Veel, 1998). En cuanto a (2), la mayor delicadeza en las taxonomias contribuye a la
precision y sistematicidad requerida por la ciencia para la descripcion y explicacion de los
fenémenos del mundo con un lenguaje en comun. En otras palabras, es posible observar
que no es unicamente la existencia de un lenguaje técnico, preciso y abstracto
materializado en “palabras técnicas” lo que construye una experiencia especializada, sino
que es el entrelazamiento de estos y otros elementos en taxonomias mas complejas y
alejadas del sentido comun (véase Halliday, 1993a; Hao, 2015).

En segundo lugar, diferentes estudios han planteado que los campos especializados
poseen entre cuatro y diez rasgos comunes entre las disciplinas (Fang, 2004, 2006;

Halliday, 1993b; Snow, 2010; Snow & Uccelli, 2009). Estos rasgos abarcan diferentes
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niveles lingiiisticos, pasando desde aspectos morfologicos hacia la totalidad del texto.
Aspectos como las estructuras sintacticas complejas, la densidad 1éxica, la variacion de
significados gramaticales, la concesibilidad, la abstraccién, los tipos de textos
especializados y las nominalizaciones son algunas de las caracteristicas mas mencionadas
dentro de estos estudios. En otras palabras, gran parte de la investigacion en torno al
lenguaje disciplinar ha dado cuenta de que este fendmeno es transversal a todos los niveles
de analisis lingiiistico.

No obstante, gran parte de las caracteristicas descritas parecen centrarse en
aspectos lexicogramaticales de las disciplinas (Fang, 2004, 2006; Halliday, 1993b; Snow,
2010; Snow & Uccelli, 2009). Ademads, gran parte de los recursos abordados en la
literatura representan rasgos de caracter lexicogramatical que suelen ser descritos de
manera aislada. Asi, por ejemplo, rasgos como las oraciones complejas, densidad
informativa y el vocabulario técnico (Fang, 2004, 2006) dan cuenta de caracteristicas
observadas aisladamente sin considerar su relacion con otros fendmenos comunes en el
lenguaje disciplinar. Adicionalmente, si bien gran parte de los estudios han mostrado las
caracteristicas generales observadas en el lenguaje disciplinar orientadas hacia la
construccion de la experiencia especializada (p. ej. nominalizacidn, sustantivos extensos
y abstractos, tecnicalidad, etc.), es evidente que este lenguaje también permite establecer
relaciones sociales a través de estos (p. ej. evaluacion epistemologica, lejania y autoridad)
asi como organizar estas funciones en forma de textos (p. ej. textos especializados,
autonomia textual y concesion).

Visto desde esta perspectiva, es posible plantear que la ausencia de una mirada
global desde el campo representa una limitacion clave para la comprension del lenguaje
especializado. Asi, por ejemplo, los estudios de Hao (2015) y Doran (2017) han logrado
sistematizar diferentes niveles de andlisis en Biologia y Fisica en la educacion terciaria
precisamente por la observacion de las caracteristicas lingiiisticas a partir del concepto de
campo. En este sentido, la ausencia de una mirada desde el campo ha impactado en el
estudio del lenguaje especializado de forma general, por cuanto el foco esta puesto en (1)

las caracteristicas lexicogramaticales del lenguaje especializado y(o0) (2) la revision de
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fenomenos aislados en las disciplinas estudiadas. Ante esto, es necesario observar el
lenguaje especializado de forma integrada y con una perspectiva desde el campo de modo
de comprender adecuadamente cdmo se construyen las disciplinas en el primer afio de
formacion universitaria en respuestas abiertas.

2.2.4. Una sintesis sobre las disciplinas y lenguaje especializado

En esta primera parte del apartado se abordaron los principales estudios sobre la
socializacion del campo disciplinar y la construccion de las disciplinas, ambas a través del
lenguaje especializado. A partir de esta revision, se han expuesto las principales nociones
conceptuales que permitiran comprender como se construye el campo disciplinar a través
del lenguaje y de los diferentes vacios tedricos que motivan y justifican el desarrollo de
esta investigacion.

Es posible observar que existen pocos estudios orientados de manera mas
especifica al estudio del campo disciplinar (véase Hao, 2015, en prensa; Doran, 2017). Tal
como dan cuenta los diferentes estudios revisados hasta ahora, existe una tendencia a
considerar el campo desde una perspectiva etnografica como un dmbito de produccion
y(o) circulacion del lenguaje. No obstante, esta perspectiva ha impactado en el estudio del
lenguaje especializado, en tanto ha decantado en la descripcion de rasgos gramaticales
aislados y poco articulados en producciones textuales de hablantes ya socializados en la
disciplina (i.e. en los ultimos afios de formacion universitaria). Esta tendencia de estas
investigaciones, si bien muestran aspectos generales del lenguaje especializado, no han
permitido observar la naturaleza de las disciplinas en su construccion lingiiistica en los
primeros afos de formacion. En otras palabras, es posible proponer que existe una
“ceguera disciplinar”, en tanto el foco ha estado puesto en la nocién de lenguaje
disciplinar sin considerar el campo como un punto clave para comprender las disciplinas.
En este sentido, una comprension del campo como un fenémeno construido a través del
lenguaje representa un aspecto clave para acercanos a los recursos que contribuyen a su
construccion. Asi, es necesario abordar con urgencia este fenomeno con el objetivo de
comprender cémo se construye el campo lingiiisticamente en los primeros afios de

formacion universitaria entre diferentes niveles de analisis de forma integrada.
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Con esto en cuenta, en el siguiente apartado se revisara la propuesta de la
Lingiiistica Sistémico Funcional. Este modelo, a partir de su conceptualizacion del
campo, nos permitirda comprender como se construye este aspecto de los discursos
verticales a través de su expresion lingiiistico-discursiva en diferentes niveles en

respuestas a preguntas abiertas.

2.2. Lingiiistica Sistémico Funcional

La Lingiistica Sistémico Funcional (en adelante, LSF) es una teoria
sociosemiotica enfocada en el estudio del significado (Halliday, 1982; Martin, 2007,
2013b; Matthiessen & Halliday, 2009; Matthiessen, Teruya, & Lam, 2010). Esta propone
que los significados son creados situados en un contexto social que ha moldeado
filogenéticamente y constrifie probabilisticamente las opciones de significado disponibles
(Halliday, 2002; Martin, 1992a; Martin & Rose, 2007). Desde esta perspectiva, el lenguaje
se comprende como un recurso para la creacion de significado situado en contexto y
organizado internamente en diferentes principios arquitecturales. El estudio de los
significados, en general, son abordados desde una perspectiva de la semidtica sistémico
funcional, comprendiendo otros sistemas como las iméagenes, gestos, matematicas, etc.
(Doran, 2016; Hao & Hood, 2019; Kress, 2010). No obstante, si bien las respuestas a
preguntas abiertas pueden estar constituidas por estos diferentes sistemas de significado,
el presente trabajo se centra inicamente en los sistemas lingiisticos.

Tal como indica Hao (2015, en prensa), esta teoria del lenguaje ha desarrollado
durante la ultima década una arquitectura teorica y descriptiva exhaustiva (p. ej. Halliday,
1994; Hao, 2015; Hao & Humphrey, 2018; Martin, 1992a, 2013; Doran & Martin, en
prensa; Martin, Matthiessen, & Painter, 2010; Matthiessen & Halliday, 2009). A partir de
esta arquitectura, y enfocado en comprender como se construyen los campos disciplinares,
a continuacion abordaremos los principales aspectos de esta teoria lingiiistica.

2.2.1. Teoria y descripcion

En las secciones anteriores, se han abordado multiples aspectos de los campos

especializados a partir de lo observado en la literatura. No obstante, con el objetivo de

describir la construccion especializada de las disciplinas a través del lenguaje, es necesario
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abordar las principales dimensiones que contribuirdn a la descripcion de los campos
especializados. Asi, en los siguientes aparatados se abordaran las nociones de campo y
semantica del discurso ideacional que nos permitiran describir exhaustivamente el
lenguaje disciplinar en Sociologia y Estudios Literarios. Es a partir de estas nociones que
empezaremos a construir los principales aspectos tedricos que constituyen a la LSF como

marco teérico para la descripcion de la construccion del campo especializado.

2.2.1.1. Campo

En los apartados anteriores, se ha hablado indistintamente del campo para hablar
de las disciplinas. No obstante, en adelante, comprenderemos por campo una de las
variables de registro orientado hacia la construccion de las actividades, mientras que las
“disciplinas” o “campos disciplinares (o especializados)” se referiran a las diferentes areas
de especializacion en discursos verticales en la educacion terciaria (p. ej. Biologia,
Sociologia, Estudios Literarios, Economia, etc.). A partir de una perspectiva estratificada
del lenguaje en la LSF, el campo es una variable que constituye el estrato del registro en
el contexto junto con las variables de tenor y modo (Martin, 1992a; Martin & Rose,
2007). En tanto parte del registro, el campo contribuye a la articulacion de los significados
del lenguaje y sus usos en actividades sociales de nuestra cultura orientadas a un propdsito
institucional global (Hao, 2015, p. 13; Martin, 1992a; Martin & Rose, 2008).

Asi, el campo representa una nocion clave para comprender la construccion de las
disciplinas. Tal como se revis6 anteriormente (véase §2.2.3, mas arriba), las disciplinas
son construidas a través del lenguaje. Esta relacion de construccion es conceptualizada en
dos estratos. Por una parte, un estrato superior del registro, donde se situa el campo. Por
otra parte, un estrato inferior del lenguaje. Visto desde esta perspectiva, el estrato del
lenguaje representa la expresion de este registro, en tanto existe una relacion de
correlacién entre ambos estratos. De esta forma, es posible predecir los significados
producidos en uno de estos estratos a partir de la observacion del otro (Hao, 2015). En
pocas palabras, con el objetivo de comprender cémo se construyen el campo de las

disciplinas, es necesario enfocarse en el lenguaje que construye estos campos
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disciplinares. Esta relacion de correlacion entre las variables de registro y lenguaje es

representada a continuacion en la Figura 2-3:

Registro

Lenguaje

Lenguaje

Figura 2-3 Relacion entre variables de registro y lenguaje

El lenguaje, ademas, se encuentra divido en tres metafunciones correlacionadas
con las variables de registro. Asi, las variables de campo, tenor y modo estan
correlacionadas con las metafunciones ideacional, interpersonal y textual,
respectivamente (Martin & Rose, 2007, 2008). En tanto los significados ideacionales y de
campo son los centrales para esta investigacion dado su rol en la construccion de la
experiencia especializada, nos centraremos mayormente en estos durante el desarrollo de
este marco teorico. Asi, por ejemplo, los significados ideacionales del lenguaje permiten
predecir caracteristicas del campo a partir de sus patrones lingiiisticos. Desde esta
perspectiva, las metafunciones representan la organizacion intrinsica del lenguaje,
mientras que las variables de registro se presentan como una organizacion extrinsica (Hao,
2015). La relacion entre las variables de registro y las metafunciones en este modelo

estratificado del lenguaje se presenta a continuacion en la Figura 2-4 siguiente:
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Metafuncion
interpersonal

Metafuncién Metafuncién
textual ideacional

Figura 2-4 Metafuncionalidad entre estratos del contexto y variables de registro

En este sentido, el estudio del campo, y de los campos disciplinares, implica
necesariamente la observacion de sus patrones lingiiisticos en la metafuncion ideacional.
Asi, el campo contribuye a organizar diferentes clases de fenomenos (p. ej. personas,
cosas, lugares, etc.) ya sea a partir de sus similitudes o diferencias en taxonomias, o a
partir de las diferentes actividades que se encuentran realizando estos fendmenos en el
mundo. Por ejemplo, es posible observar en el Texto 1 que diferentes fendomenos
lingtiisticos (p. j. perro, lobo, raza, pelaje, etc.) pueden ser organizados en el campo en
taxonomias, en tanto el perro es una clase de mamifero carnivoro, a la vez que el tamario,
forma y pelaje son partes de un perro.

Texto 1:

El perro [...] es un mamifero carnivoro de la familia de los canidos, que
constituye una subespecie del lobo. En 2001, se estimaba que habia
cuatrocientos millones de perros en el mundo.8 Su tamaiio, su forma y
pelaje es muy diverso segin la raza. Posee un oido y olfato muy
desarrollados, siendo este Ultimo su principal 6rgano sensorial. Su

longevidad media es de unos trece a quince afios, aunque las razas pequeias
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pueden alcanzar hasta veinte afios 0 mas, mientras que las razas gigantes solo
viven nueve o diez afios (Canis lupus familiaris, s.f.)

De este modo, el campo cumple el rol de organizar en taxonomias de clasificacion
(clase-subclase) o de composicion (todo-parte) los diferentes recursos lingiiisticos del
estrato del lenguaje en la metafuncion ideacional (Hao, 2015; Doran & Martin, en prensa).
Ademas, el texto expone que este campo particular asigna diferentes propiedades (p. e;j.
diverso, desarrollado, principal) a las partes del perro, enriqueciendo asi la descripcion
de los fendmenos. Esta relacion entre el campo y el lenguaje se ejemplifica a continuacion

en la Figura 2-5:

El perro posee un oido y olfato

Figura 2-5 Taxonomias en el campo

En contraparte, el Texto 2 siguiente expone que los diferentes fendmenos
lingtiisticos (p. je. energia luminica, NADPH, ATP) pueden ser organizados también en el
campo en secuencias de actividades con diferentes sucesos o pasos, en tanto el fendmeno
energia luminica se transforma en energia quimica y luego se sintetiza en hidratos de
carbono):

Texto 2: Fotosintesis
La energia luminica se transforma en energia quimica estable [...]. Con

posterioridad, el poder reductor del NADPH y el potencial energético del
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grupo fosfato del ATP se usan para la sintesis de hidratos de carbono a

partir de la reduccion del diéxido de carbono (Fotosintesis, s.f).
Visto desde esta perspectiva, el campo cumple el rol de organizar los diferentes
recursos lingiiisticos ideacionales del estrato del lenguaje en términos de secuencias de
actividades. Esta relacion entre el campo y el lenguaje en cuanto a las actividades se

ejemplifica a continuacion en la Figura 2-6:

Energia Energia
luminica quimica

La energia luminica se transforma
en energia quimica

Figura 2-6 Actividades en el campo

En este sentido, el campo puede ser comprendido como “un recurso para la
construccion de fendmenos ya sea estdticamente como relaciones entre itemes, o
dinamicamente como actividades orientadas a algin propdsito institucional global”
(Doran & Martin, en prensa, p. 4; destacado en el original). Con el objetivo de estudiar el
campo, no obstante, es necesario comprender que este es expresado a través de diferentes
recursos en el lenguaje, tal como propone Hao (2015, en prensa). En otras palabras, un
estudio del campo requiere necesariamente la observacion de su expresion lingiiistica
(véase §2.2.1.2, mas adelante).

A partir de esta conceptualizacion del campo, se propone que el campo puede ser

caracterizado a través de un conjunto de opciones conocidas como redes sistémicas
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(Halliday & Matthiessen, 2014; Martin, 2013b). El campo, expresado como red sistémica,
configura una relacion complementaria entre las opciones que posee un campo y la
configuracion que lo expresa*. Desde esta perspectiva, a partir de esta caracterizacion de
opciones de campo, serd posible abordar la construccion del campo a través de su
expresion y articulacion con las opciones del estrato semantico-discursivo (véase §2.2.1.2,
mas adelante) propuesto por Hao (2015, en prensa). Una red sistémica preliminar del

campo se presenta a continuacion en la Figura 2-7:

dindmico
{ (actividad)
PERSPECTIVA |
DEL CAMPO
estatico
(item)

Figura 2-7 Red sistémica basica del campo (Doran & Martin, en prensa)

En este sentido, esta caracterizacién de opciones propone que el campo se organiza
de forma [dindmica] o [estatica] (Doran & Martin, en prensa), con multiples niveles de
distincion conocidos como niveles de delicadeza. Desde esta perspectiva, las opciones
[dindmico] y [estatico] pueden ser detallada progresivamente, de izquierda a derecha, por
medio de la seleccion de una u otra opcidn representado por medio de una llave cuadrada.
Es decir, los hablantes seleccionan opciones cada vez mas detalladas (si ‘estatico’,
entonces ‘item’ o ‘taxonomia’) al momento de construir un campo particular. La Figura
2-8 siguiente expande la red sistémica anterior al integrar niveles mas detallados de

delicadeza:

4 En el marco de esta tesis, los rasgos sistémicos u opciones son expresados en el cuerpo del texto en
corchetes cuadrados indicando la oposicion entre rasgos (p. ¢j. [estatico] y [dindmico]), mientras que las
configuraciones funcionales son indicadas con mayuscula inicial (p. ej. Descriptor, Elaborador) y los
nombres de los sistemas se presentan con mayusculas o versalitas (p. €j. SECUENCIAS DE ACTIVIDADES,
ENTIDADES). Para una descripcion completa y en detalle de la construccion y componentes de las redes
sistémicas en LSF, véase Quiroz (2016).
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no-momento

dinamico implicacion
(actividad)

PERSPECTIVA | momentos
DEL CAMPO item expectacion
estatico composicion

(item)
taxonomia ——

clasificacion

Figura 2-8 Red sistémica del campo con opciones mas delicadas (Doran & Martin,
en prensa)

Finalmente, esta propuesta integra un nuevo subsistema que permite abordar las
propiedades de los campos, esto es, sus caracteristicas en términos de cualidades y
cantidades®. Este subsistema, conocido como PROPIEDAD, posee la propiedad de presentar
el rasgo opcional [—] opuesto al rasgo [caracterizado]. En cuanto al rasgo [—], este
implica una posibilidad de seleccion. Por tanto, el subsistema de PROPIEDAD no es
seleccionado o usado necesariamente dentro en un texto. En cuanto al rasgo
[caracterizado], Doran y Martin (en prensa) proponen mayores niveles de delicadeza para
este rasgo. No obstante, en el marco de este trabajo solamente es de interés si un campo
posee o no una propiedad. El subsistema de PROPIEDAD se presenta a continuacion en la

Figura 2-9:

PROPIEDAD j

caracterizado

Figura 2-9 Red sistémica del subsistema de PROPIEDAD (Doran & Martin, en
prensa)

5 Si bien Doran y Martin (en prensa) proponen un subsistema adicional en su red sistémica de campo,
INTERDEPENDENCIA, este no es considerada en el presente trabajo.
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Considerando los subsistemas de PROPIEDAD y PERSPECTIVA DEL CAMPO, Doran y
Martin (en prensa) proponen que estos sistemas se encuentran relacionados en términos
de simultaneidad. En otras palabras, el sistema del CAMPO requiere que se coseleccione
un rasgo de ambos subsistemas. Esta coseleccion se representa en el texto
convencionalmente con una barra inclinada ‘/* (p. ¢j. dindmico/caracterizado). En una red
sistémica, esta coseleccion es representada convencionalmente con una llave angular “{‘.
En la Figura 2-10 siguiente se presenta esta relacion de simultaneidad entre ambos

subsistemas del campo y las opciones concernientes a este trabajo:

no-momento
dindmico implicacion
[ (actividad)

| PERSPECTIVA | momentos
DEL CAMPO ftem

expectacion

CAMPO | estatico composicién
- (item)

taxonomia ——

PROPIEDAD clasificacion

L caracterizado
Figura 2-10 Opciones del campo (Doran & Martin, en prensa)

Esta arquitectura del campo nos permitird realizar un abordaje de la construccion
de las disciplinas en primer afio de formacion desde diferentes perspectivas del campo, en
tanto permitird observar la instanciacion de todas las opciones disponibles de un
hablante/escritor en la instancia de un texto particular e individual. En otras palabras, la
nocion de instanciacion facultard la observacion de un mismo fendmeno desde dos puntos
de vista simultaneos: (1) las opciones disponibles en un sistema y (2) las opciones
instanciadas en un texto particular. De esta forma, la nocion de instanciacion permitira
comprender cudles son las opciones disponibles en cada campo y cudles son las instancias
utilizadas en los textos estudiados. Adicionalmente, permitira realizar generalizaciones de
las opciones seleccionadas por estudiantes de alto desempefio en respuestas a preguntas
abiertas.

En sintesis, las opciones del campo presentadas en esta seccion dan cuenta de un

conjunto de recursos tedrico-descriptivos para la construccion del campo disciplinar en el
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primer afio de formacion universitaria. A partir de esta conceptualizacion del campo, sera
posible caracterizar cudles son las taxonomias, actividades y propiedades de cada
disciplina en la formacion inicial asi como también la produccion de la respuesta por parte
de los estudiantes, en tanto el campo como estrato superior al lenguaje determina las
opciones en los estratos inferiores. En la siguiente seccion se observard y concretizara la
relacion establecida entre las opciones del campo a partir del estrato superior del lenguaje:
el estrato semantico-discursivo. En otras palabras, dado que el foco de esta investigacion
es la construccion de las disciplinas a través del lenguaje, en adelante nos enfocaremos en
los sistemas de la metafuncion ideacional. Adicionalmente, en la siguiente seccioén

abordaremos también los sistemas de ACTITUD y PERIODICIDAD.

2.2.1.2. Sistemas semantico-discursivos

Desde un modelado del lenguaje de forma estratificada, el estrato seméantico-
discursivo represesenta el estrato superior del lenguaje, mayor en términos de abstraccion
que el estrato lexicogramatical y fonoldgico-grafoldgico. El estrato semantico-discursivo
se encuentra constituido por diferentes sistemas generales propios de cada metafuncion.
En cuanto a la metafuncion interpersonal, se destacan los sistemas de NEGOCIACION y
VALORACION (Hood, 2010a; Martin & Rose, 2007; Martin & White, 2005; Martin,
Zappavigna, & Dwyer, 2009; Zappavigna & Martin, 2018). En cuanto a la metafuncion
textual, se observan los sistemas de PERIODICIDAD e IDENTIFICACION (Martin, 1983,
1992b; Martin & Rose, 2007). En cuanto a la metafuncion ideacional, esta destaca los
sistemas de IDEACION en su dimension experiencial, y el sistema de CONEXION en la logica
(Hao, 2015, 2018a, 2018b; Hao & Humphrey, 2018; Martin, 1992a).

En primer lugar, el sistema de IDEACION es el sistema semantico discursivo
experiencial encargado de la construccion de la experiencia en el discurso (Martin & Rose,
2007). Este sistema estd constituido por dos subsistemas: el sistema de ENTIDADES y
FIGURAS. En segundo lugar, el sistema de CONEXION es el sistema semantico discursivo
logico encargado de la secuenciacion de unidades en este estrato. Es importante destacar
que los sistemas de ENTIDADES y FIGURAS se encuentran en diferentes escalas de rango

dentro del estrato semantico-discursivo idecional. Esto es, estos sistemas se encuentran
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organizados dentro de su estrato en una relacion parte/todo conocida como constituencia
(Martin, 2013b; Quiroz, 2013), a la vez que establece una relacion de realizacion
intraestratal (i.e. realizaciones dentro de un mismo estrato) en contraposicion con a las
realizaciones interestratales (i.c. realizaciones entre diferentes estratos). Asi, dentro de
este estrato y metafuncion, Hao (2015, en prensa) articula en su trabajo una escala de
rango semantico-discursiva en dos niveles principales: (1) el rango superior de la figura
y (2) el rango inferior de los elementos. En tanto unidades en la escala, estas representan
la condicion de entrada para diferentes opciones en los sistemas de FIGURAS y ENTIDAD y
se encargan de la expresion del campo en el estrato del registro.

En este sentido, las unidades sematico-discursivas pueden ser comprendidas desde
una perspectiva trinocular (Martin, 2013; Quiroz, 2013): ‘por arriba’, ‘por debajo’ y ‘por
alrededor’. Esta observacion desde tres puntos de vista simultaneos da cuenta no solo de
las caracteristicas de una unidad, sino que también se su funcionamiento a nivel de
sistema. Desde una perspectiva ‘por arriba’, se observa el funcionamiento de la unidad (p.
ej. la figura) observada en rangos y estratos superiores. Desde una perspectiva ‘por
debajo’, se estudia la unidad en términos de sus realizaciones y constituencia. Finalmente,
desde una perspectiva ‘por alrededor’, se observa la relacion establecida entre la unidad y
otras metafunciones en el mismo estrato. Asi, es posible caracterizar las unidades
semantico-discursivas desde multiples puntos de vista.

‘Por arriba’, por ejemplo, las figuras pueden realizar el campo tanto desde una
perspectiva dindmica como estatica. Desde un punto de vista dindmico, las figuras pueden
realizar actividades de implicacion y expectacion. La implicacion da cuenta de relaciones
entre sucesos de forma deterministica donde cada suceso “a través de las secuencias
necesariamente implica lo que ha pasado antes” (Wignell etal., 1993, p. 174). En
contraparte, la expectacion no implica relaciones deterministicas entre distintos sucesos,
sino que las actividades pueden ser interrumpidas (Hao, 2018b). Tal como se vera en la
seccion §2.2.1.2.3 madas adelante, la implicacion y la expectacion son realizadas

generalmente en la semantica del discurso por medio de secuencias de figuras tanto de
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ocurrencia como de estado. En la Tabla 2-1 siguiente se exponen ejemplos de figuras

realizando implicacion e expectacion en el campo:

rasgo ejemplo

implicacion  [figura:] Llego el invierno, por tanto [figura:] descendieron las
temperaturas

expectacion  [figura:] El gato espero su presa, pero [figura:] esta nunca llego

Tabla 2-1 Ejemplo de rasgos del campo desde una perspectiva dinamica

Esta construccion del campo a través de las figuras es posible a través del potencial
recursivo de las figuras a partir de la metafuncion l6gica. Si bien este potencial permite
que las figuras se conecten entre si en secuencias, las secuencias no componen una escala
superior a las figuras en el estrato semantico-discursivo, en tanto las secuencia representan
unicamente la expansion serial (i.e. multiples nucleos interdependientes entre si) de
figuras a través del sistema de CONEXION (véase §2.2.1.2.3, mas adelante). En la Tabla 2-

2 siguiente se presenta la configuracion de un complejo de clausulas y una secuencia:

semantico- .
figura 1 conexion figura 2
discursivo
. llego el descendieron las
ejemplo o por tanto
invierno temperaturas
léxicogramatica clausula 1 conjuncion clausula 2

Tabla 2-2 Realizacion de una secuencia a través de un complejo clausular
(adaptado de Hao, 2018b)

Desde una perspectiva del campo estatica, las figuras contribuyen a construir
taxonomias de [composicion] o de [clasificacion]. Para esto, las figuras ponen en relacion
entidades en la semantica del discurso que establecen relaciones de constitucion parte/todo
en la composicion (p. €j. la puerta es una parte de la casa), o relaciones de categorizacion
clase/subclase en la clasificacion (p. ej. el perro es una clase de mamifero). De forma
general, tal como veremos en la seccion §2.2.1.2.2 mas adelante, las taxonomias suelen
ser realizadas por figuras de estado. A lo largo de este trabajo estas relaciones se presentan

por medio de una estructura arborea horizontal en las taxonomias de composicion (todo-
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parte) y vertical en la clasificacion (clase-subclase), tal como se ejemplifica a continuacion

en la Figura 2-11:

techo
mamifero
campo casa | I |
perro gato
muros
es realizado por es realizado por
semantica
Los techos y los muros son partes  Los perros y los gatos son tipos de
del
. de una casa mamiferos
discurso

Figura 2-11 Representacion de taxonomias realizadas por figuras. En horizontal,
taxonomia de composicion. En vertical, taxonomia de clasificacion.

Desde una perspectiva ‘por debajo’, una figura representa una configuracion de
elementos en el estrato inmediatamente inferior como las entidades, ocurrencias,
cualidades y circunscripciones (Hao, en prensa). De principal interés para este trabajo
son las entidades y cualidades, en tanto contribuyen a la construccion de taxonomias en el
campo. Por una parte, las entidades representan una unidad elemental orientada a la
expresion de itemes en el campo para la construccion de composiciones y clasificaciones.
En otras palabras, las entidades, desde una perspectiva del campo estatica, representan los
elementos clave que constituyen las taxonomias. En este sentido, la figura los techos y los
muros son partes de una casa esta compuesta por tres entidades (i.e. techos, muros, casa)
que entran en combinacion y permiten construir la taxonomia de composicion de la Figura
2-11 anterior.

Por otra parte, las cualidades (véase §2.2.1.2.1, mas adelante) representan un
recurso adicional para la construccion del campo en forma de propiedades. Las
cualidades, tal como indica Hao (2015, en prensa), interactan fuertemente ‘por alrededor’
con la metafuncion interpersonal. De esta forma, tal como indican Doran y Martin (en

prensa), las propiedades ‘“organizan cualidades [en la semantica del discurso]
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potencialmente graduables o posiciones que permiten descripciones mas ricas de los
fenomenos” (p. 18). Asi, las cualidades y su realizacion en propiedades en el campo suelen
formar parte de figuras de estado (véase §2.2.1.2.2, més adelante)), contribuyendo asi a la
elaboracion de taxonomias. A diferencia de los campos dindmicos y estaticos, la
realizacion propiedades a través de cualidades es un rasgo opcional dentro del sistema del
campo. Asi, en el presente trabajo estas se presentan como un nivel asistente y destacadas

en cuadros punteados, tal como se observa en la Figura 2-12 siguiente:

mamifero
-7 1
' r0jo | | |
techo ‘ perro gato
campo et
casa alto S
- I, . I
muros ' bravo | intrepido
_____ 4 | [ —— |
es realizado por es realizado por
semantica
' El perro, un mamifero, es bravo e
del El techo de la casa era rojo y alto o
intrépido
discurso

Figura 2-12 Realizacion de cualidades (subrayado), parte de figuras de estado, en
taxonomias en el campo

Hasta este punto, hemos observado de manera general como las principales
unidades semantico-discursivas ideacionales contribuyen a la construccion de diferentes
aspectos del campo como son las actividades de implicacion y expectacion y las
taxonomias de clasificacién, composicion y sus propiedades. Esta revision ha tenido en
consideracion una organizacion del estrato semantico-discursivo en metafunciones y en
una escala de rango de figuras constituidas por elementos (p. ej. las entidades y
cualidades). Esta arquitectura bésica ha realizado una primera integracion entre la variable
de campo y la semdantica del discurso ideacional desde arriba hacia abajo (i.e.
descomponiendo unidades) y comprendiendo la funcion del lenguaje en la construccion

del campo.
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No obstante, un estudio del campo a partir del estrato semantico-discursivo
requiere también la revision mdas detallada de las opciones de figuras, conexion y
elementos. En este sentido, en las siguientes secciones abordaremos la semantica del
discurso desde una perspectiva desde abajo hacia arriba con el objetivo de comprender
como se estructura internamente la semantica del discurso ideacional. Asi, en las
siguientes secciones se abordan en mayor profundidad las nociones de entidades (véase
§2.2.1.2.1, mas adelante), figuras (véase §2.2.1.2.2, mas adelante) y conexion (véase
§2.2.1.2.3, mas adelante). Ademas, se abordan otros sistemas semantico-discursivos como
VALORACION y PERIODICIDAD (véase §2.2.1.2.2, mas adelante) para el estudio de los

elementos ideacionales ‘por alrededor’.

2.2.1.2.1. ENTIDADES y DIMENSIONES

El sistema de ENTIDADES es una elaboracion de los ‘tipos de cosas’ propuestos por
Halliday y Matthiessen (1999). A partir de una perspectiva tricular, las entidades pueden
ser caracterizada a partir de sus relaciones en estratos o rangos superiores (‘por arriba’),
inferiores (‘por debajo’) u otros sistemas en el mismo estrato o rango (“por alrededor’)
(Matthiessen et al., 2010; Quiroz, 2013). ‘Por abajo’, las entidades son realizadas por
grupos nominales en el estrato lexicogramatical. ‘Por arriba’, las entidades contribuyen a
la construccion de taxonomias y (secuencias de) actividades en el campo al entrar en
configuraciones en figuras (véase §2.2.1.2.2, mas adelante). ‘Por alrededor’, las entidades
se oponen a las cualidades y ocurrencias en el rango de los elementos. Tal como propone
Hao (2015, en prensa), las diferentes entidades permiten dar cuenta de la construccion del
campo desde ambas perspectivas (i.e. estatica y dindmica) por medio de la relacion de
estos elementos en las configuraciones de figuras. Estas son realizadas generalmente en
la lexicogramatica de los grupos nominales por medio de la funcién Cosa.

A partir de su descripcion basada en un corpus de textos de Biologia, Hao (2015,
en prensa) propone una red sistémica del sistema de entidades a lo largo del curriculo
universitario de esta disciplina. Esta red estd constituida por cinco grandes tipos de
entidades: (1) fuente, (2) objeto (cft. thing), (3) entidad actividad, (4) entidad semiotica y

(5) circunscripcion. Es importante destacar que una instancia de entidad puede pertenecer
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a diferentes tipos de entidad dependiendo del campo. Asi, por ejemplo, una entidad como
meseta puede ser una circunscripcion (p. ej. en Literatura) o entidad objeto (p. ej. en
Geografia) segun el campo estudiado. Estas categorias basica son utilizadas a lo largo de
esta tesis para la descripcion de las entidades en Sociologia y Literatura en primer afio de
formacion. En la Tabla 2-3 siguiente se presentan algunos ejemplos de estos tipos de

entidades (subrayado):

opciones ejemplo
fuente Todorov analiza el concepto de lo fantdstico
objeto los elementos fantdsticos se comparan con el mundo no ficticio

entidad actividad el proceso civilizatorio no ha sido planeado

entidad semidtica vincule esos términos con la definicion de cronotopo

circunscripcion el cronotopo es comprimido en la narracion

Tabla 2-3 Ejemplo de opciones de entidades

Estas entidades poseen también la posibilidad de ser dimensionadas (Hao, 2015,
en prensa). Las dimensiones representan recursos semantico-discursivos que contribuyen
a la explicitacion de relaciones de distinto tipo en una entidad. Asi, por ejemplo, Hao
(2015, en prensa) propone que las entidades pueden aceptar cuatro tipos de dimensiones
a partir de sus estudios en el campo de la Biologia: (1) estructuraciones, (2)
categorizaciones, (3) percepciones y (4) mediciones. La relacion de dimensionalidad es
presentada con el simbolo “>’. Las dimensiones de estructura explicitan relaciones
parte/todo en una entidad (p. ej. una parte de > la casa). Las dimensiones categorizadas
explicitan relaciones tipo/subtipo (p. e€j. una clase de > animal). Las dimensiones
percibidas exponen una propiedad de una entidad (p. ej. el color de > la casa). Las
dimensiones medidas explicitan como se mide una entidad (p. ej. cinco litros de > agua).

Cada una de estas entidades y sus dimensiones entran en diferentes
configuraciones en el rango inmediatamente superior, esto, el rango de la figura. A partir
de esta configuracion, las entidades permiten la construccion estitica y dinamica del

campo por medio de la figura. Asi, en la seccion siguiente abordaremos las diferentes
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opciones de figuras al observar sus configuraciones en el rango superior de la semantica

del discurso.

2.2.1.2.2. FIGURAS

El sistema de FIGURAS representa una elaboracion del sistema de RELACIONES
NUCLEARES (cfr. Martin, 1992a; Martin & Rose, 2007). Este sistema esta encargado de la
configuracion de los elementos en estructuras orbitales orientados a la construccion de la
experiencia en la semantica del discurso. A partir de la elaboracion del sistema de
RELACIONES NUCLEARES, FIGURAS organiza las unidades en el rango inferior en una
estructura nuclear con diferentes grados de nuclearidad (véase Quiroz, 2013, p. 39). Asi,
se propone que, para el espafiol, las figuras se organizan en una estructura nuclear que
distingue en centro, nucleo y periferia (Quiroz, 2018). A partir de este modelo, se propone
que los elementos que constituyen esta estructura nuclear pueden ser co-elaborados ‘=’
(p. €j. el rojo = es un color), extendidos ‘+’ (p. €j. el rojo + es hermoso) o realzados ‘x’
(p. €j. el rojo x en el cielo). De esta forma, elementos relacionandose en el centro son co-
elaborados, en el nticleo son extendidos y la periferia son realzados. Una representacion

de esta estructura nuclear de la figura es presentada a continuacion en la Figura 2-13:

Periferia

ataco + El zorro X en el arroyo

Figura 2-13 Estructura nuclear de la figura

De esta manera, y desde una perspectiva trinocular, las figuras son clasificadas por
Hao (2015) en dos grandes grupos segun si construyen un campo estatico o dinamico en
el estrato inmediatamente superior (del campo): figuras de [estado] y figuras de
[ocurrencia], respectivamente. En cuanto a las figuras de estado, estas pueden descritas
trinocularmente del siguiente modo: ‘por arriba’, estas se caracterizan por el

establecimiento de taxonomias de composicion y clasificacion, asi como la introduccion
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de nuevos itemes en el campo a medida que el texto se despliega logogenéticamente. ‘Por
abajo’, las figuras de estado pueden ser realizadas tanto a nivel de clausula por medio de
procesos relacionales (p. €j. el perro = es un mamifero, la casa + es roja), como a nivel
de grupo por medio de grupos nominales expandidos (p. €j. e/ perro = mamifero, la casa
+ roja). ‘Por alrededor’, las figuras de estado ponen en relacion diferentes elementos del
rango inferior a través de relacionadores (p. €j. es, representa, ocurre, etc.) (Hao, 2015,
en prensa).

A partir las configuraciones en la figura y su funcionamiento desde una perspectiva
trinocular, Hao (2015) distingue tres grandes tipos de figuras de estado: estado
[presentado], [elaborado] y [extendido]. En primer lugar, las figuras de estado presentado
introducen entidades en el discurso. Estas son realizadas de forma general en la
lexicogramatica por medio de clausulas experienciales (p. ej. hay = pan) y grupos
nominales (p. €j. el lenguaje universitario) en el centro de la figura. En segundo lugar, las
figuras de estado elaborado ponen en relacion dos entidades en el centro (p. €j. el perro =
es un mamifero) por medio de las funciones Elaborador y Elaborador. Esta relacion de
coelaboracion (=) entre entidades permite el levantamiento de taxonomias en el campo
por medio de su realizacidon en procesos relaciones atributivos en la clausula. Finalmente,
las figuras de estado extendido establecen propiedades en el campo entre una entidad y
una cualidad en el nucleo de la figura (p. ej. la medicion + fue precisa) a través de las
funciones Descrito y Descriptor. De esta forma, se establece una relacion de extension (+)
entre los componentes de la figura. Esta puede ser distinguida en un nuevo nivel de
delicadeza entre extensiones [axioldgicas] (i.e. posiciones valdricas, p. €j. un perro +
bello) y [epistemoldgicas] (i.e. posiciones teoricas, p. €j. una medicion + precisa). Con el
objetivo de analizar estos patrones, Quiroz (2018) propone para el espafiol la tabla de
analisis de figuras de estado en la Tabla 2-4. Sin embargo, con el objetivo de abordar las

entidades que realizan la circunscripcion, se integra una oOrbita adicional de periferia:

periferia
nucleo
centro
entidad ‘ = entidad | + cualidad | x entidad
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[estado: presentado:] hay pan

[estado: elaborado:] El perro es | un mamifero en América

[estado: extendido:] | La medicion fue precisa

Tabla 2-4 Estructura orbital de las figuras de estado en espaiiol de Chile (adaptado
de Quiroz, 2018)

En cuanto a las figuras de ocurrencia (Hao, en prensa), estas también pueden ser
caracterizadas trinocularmente. ‘Por arriba’, las figuras de ocurrencia realizan sucesos en
(secuencias de) actividades de implicacion y expectacion en el campo. ‘Por abajo’, las
figuras de ocurrencia son realizadas exclusivamente a nivel de cldusula, principalmente
por medio de procesos materiales. ‘Por alrededor’, estas estan constituidas por una
ocurrencia y una entidad. Hao (en prensa) propone dos grandes tipos de figuras de
ocurrencia: [autogeneradas] y [generadas]. Las primeras consisten en una Uinica ocurrencia
que configura el centro de la figura (p. ej. no llueve). Estas suelen ser realizadas por
clausulas meteorologicas que constan unicamente de un Proceso en su configuracion. En
contraparte, las figuras generadas representan la expansion (+) de la ocurrencia central por
medio de entidades en el nucleo de la figura (p. ej. un hecho sobrenatural + siembra + la
inquietud). Desde esta perspectiva, entonces, las figuras de ocurrencia contribuyen a la
construccion de un campo dindmico en el texto.

Adicionalmente, las figuras de ocurrencia [generada] presentan un nivel de
delicadeza adicional con dos rasgos adicionales (Hao, en prensa). En primer lugar, se
opone el rasgo [observado] y [ejecutado]. Por una parte, las figuras de ocurrencia
[observadas] seleccionan una entidad [objeto] que es observada por una alguien en el
mundo (p. €j. un hecho sobrenatural + siembra + la inquietud). Por otra parte, las figuras
[ejecutadas] (enacted) seleccionan entidades [fuente] que ponen en acciéon una actividad
en el campo (p. €j. la temperatura + fue medida + (por nosotros)). Desde esta perspectiva,
entonces, las figuras de ocurrencia contribuyen a la construccion de un campo dindmico
en el texto desde fendmenos observados o puestos en accion por personas. En la Tabla 2-

5 siguiente se presentan diferentes ejemplos de figuras generadas y autogeneradas:
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periferia
nucleo
centro
ocurrencia + entidad + entidad | +x entidad X
entidad
[autogenerada:] no llueve
[generada: fue (por
_ la temperatura
ejecutado:] medida nosotros)
[generado: un hecho la
siembra
observado:] sobrenatural | inquietud

Tabla 2-5 Estructura orbital de las figuras de ocurrencia en espafiol de Chile
(adaptado de Quiroz, 2018)

A partir de los patrones presentados hasta el momento, en la Figura 2-14 siguiente
se presenta una red sistémica preliminar del sistema de figuras propuesto por Hao (2015)

y utilizado en este trabajo:

autogenerada
—ocurrencia — ejecutado
generada
figura —— observado
presentado
— estado elaborado
relacionado—— axioldgico

extendido
epistemoldgico
Figura 2-14 Red sistémica de figuras en el estrato semantico-discursivo

Adicionalmente, las figuras pueden ser aumentadas (augmented) de distintas
maneras en su estructura por medio de sistemas de opciones de figuras adicionales

conocidas como posiciones, instigaciones y evaluaciones (Hao, 2015, en prensa). En
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cuanto a las posiciones, estas cumplen la funcion de expresar la fuente de enunciacion
de la figura nuclear. Estas suelen ser realizadas en la léxicogramatica por medio de
clausulas verbales y mentales proyectando. De esta forma, construyen interpersonalmente
figuras que, a partir de un Emisor o Experimentante, presentan entidades que cumplen la
funcion Posicion. Dentro de este trabajo, las posiciones son antecedidas por una flecha
simple ‘—’ (p. ej. Todorov indica que — el cronotopo es espacio-temporal). Las
instigaciones, por su parte, representan una figura que inicia, genera o causa la
experiencia construida en la figura nuclear. Estas dan cuenta de una aumentacion de la
figura nuclear a través de una entidad que funciona como Instigador, esto es, una entidad
que. Convencionalmente, este tipo de figuras son antecedidas en el texto por una flecha
doble ‘=" (p. ¢j. la fiebre causa que = la enfermedad aumente). Por ultimo, las
evaluaciones representan figuras que expresan una actitud sobre la experiencia de la figura
nuclear. Las evaluaciones contribuyen a la asignacion de dimensiones actitudinales a
través de la funcion Evaluacion. Estas se encuentran fuertemente intrincadas con opciones
de ACTITUD, COMPROMISO y GRADUACION en el sistema de VALORACION en la metafuncion
interpersonal a través de la modalizacion y apreaciacion de la figura incrementada. En esta
tesis, este tipo de figura es antecedida en el texto por una flecha punteada simple ‘- (p.
ej. es posible que —» el proyecto sea cierto).

A continuacion, en la Figura 2-15, se presenta una red sistémica con las opciones

de figuras a partir de lo revisado en este apartado:

43



autogenerada
—ocurrencia— ejecutado
generada —

_ observado

presentado

— estado elaborado

- instigada relacionado—— axioldgico
figura — —— extendido —

epistemoldgico

~ posicionada

- evaluada

Figura 2-15 Red sistémica de opciones de figuras en el estrato semantico-discursivo
(adaptado de Quiroz, 2018)

Cada una de estas opciones en el sistema de FIGURA pueden ser combinadas en
secuencias por medio del sistema de CONEXION en la metafuncion logica. La construccion

de secuencias a partir de este sistema es abordado a continuacion en la siguiente seccion.

2.2.1.2.3. CONEXION

El sistema de CONEXION se orienta hacia la organizacion de las figuras en
secuencias (Martin, 1992a; Martin & Rose, 2007). A partir del trabajo de Hao (2015, en
prensa), la conexion (cfr. CONJUNCION en Martin, 1992a y Martin & Rose, 2007)
representa un recurso para la realizacion de secuencias en el estrato semantico-discursivo.
Este sistema permite la expansion serial de las figuras en la semantica del discurso con
diferentes tipos de recursos de conexion a través de tres subsistemas simultaneos.

En primer lugar, el sistema de tipo 16gico-semantico interconecta las figuras en
términos de consecuencialidad, comparacion, temporalidad y adicion. Por una parte, la

conexion consecuencial establece relaciones de causa-consecuencia entre figuras (p. ej.

44



llego el invierno, por tanto desencieron las temperaturas). Por otra parte, la conexion por
comparacion establece relaciones de similitud o diferencia entre dos figuras (p. ej. /lego
el invierno, pero no descendieron las temperaturas). Por su parte, la conexion temporal
relaciona dos figuras en terminos de su simultaneidad o posterioridad (p. ej. llego el
invierno a la vez que descendieron las temperaturas). Finalmente, la conexion por adicion
se encarga de integrar nueva informacion relacionada en el texto (p. ej. /lego el invierno,
ademas descendieron las temperaturas). Asi, la Tabla 2-6 siguiente presenta algunos

ejemplos de recursos de conexion:

semantico- )
figura 1 conexion figura 2
discursivo
llego el descendieron las
consecuencial o por tanto
nvierno, temperaturas
descendieron las
comparacion llego el invierno pero
temperaturas
o alavez descendieron las
temporal llego el invierno
que temperaturas
llego el descendieron las
adicion o ademas
nvierno, temperaturas

Tabla 2-6 Ejemplos de recursos de conexion entre figuras

Tal como indica Martin (1992), cada una de estas conexiones contribuye a
construir un determinado campo. Asi, por ejemplo, las conexiones entre figuras suelen
relacionarse con actividades de expectativa e implicacion en el campo (Martin, 1992).
Desde esta perspectiva, entonces, ambos tipos de relacion l6gico-semantica contribuye a
la construccién de un campo dindmico. En contraparte, las interrelaciones a través de
conexiones aditivas y comparativas contribuirian a la construccién de campos estaticos en
el registro (Hao, 2015).

En segundo lugar, la conexion interna o externa también se orienta hacia la
construccion del campo desde una perspectiva dindmica. La conexion externa, por una

parte, relaciona las ocurrencias del texto, mientras que la conexion interna contribuye a la
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organizacion interna del texto (Martin & Rose, 2007). Tal como indica Hao (2015, en
prensa), es posible distinguir estos tipos de conexion a partir de la integracion de una
posicion que exponga un razonamiento en la secuencia. Asi, por ejemplo, la secuencia e/
ejercito se disciplina, por tanto es coherente esta siendo conectada internamente en tanto
es posible explicitar la posicion sabemos que: el ejercito se disciplina, por tanto sabemos
que es coherente. En contraparte, las figuras conectadas externamente no aceptan
totalmente esta posicion que expone un razonamiento (p. €j. Weber describe que — surge
la democracia, gracias a que ?sabemos que — la burocracia se apoya en la disciplina).
De esta forma, la conexion interna ha estado asociada a la construccion de razonamientos
y la externa a la construccion de actividades en el campo (Hao, 2015; Hood, 2010a; Martin
& Rose, 2007).

En tercer lugar, estas opciones pueden ser presentadas explicitamente (i.e. a través
de su instanciacion en el estrato grafoldgico) o implicitamente (i.e. sin presentar una
instanciacion en el estrato grafologico). En la Tabla 2-7 siguiente se presenta un ejemplo

de secuencia conectada explicitamente:

la osmoralidad aumento {por tanto} la putrescina es rapidamente excretada
la osmoralidad aumento por tanto la putrescina es rapidamente excretada
figura conexion figura
[figura de ocurrencia]  [causal externa] [figura de ocurrencia]

Tabla 2-7 Secuencia de figuras conectadas causal y externamente (adaptado de
Hao, 2018b)

Las opciones de estos subsistemas revisados se presentan a continuacion en la Figura 2-

16:
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~adicién
— aditvo——————*

Lalternacion

~ similaridad
— comparativo —
Lcontraste

- simultaneo

— temporal ———

Lsucesivo
proposito
L— consecuencial — condicion

CONEXION — consecuencia

r externo
— consecion
manera

- interno

- explicito

= L implicito
Figura 2-16 Sistema de conexion (adaptado de Hao, 2015)

Convencionalmente, la expresion de la conexion interna y externa en el analisis se
presenta por medio de flechas oblicuas que relacionan dos figuras organizadas
verticalmente. Las flechas ubicadas a la izquierda de la tabla de analisis se encuentran
conectando figuras internamente, mientras que las flechas ubicadas hacia la derecha
representan la conexion externa entre figuras. Las conexiones implicitas son explicitadas
a través de llaves (p. ej. {por tanto}) y el tipo de relacion logico-semantica general se

presenta junto a las flechas. En la Tabla 2-8 siguiente se presenta un ejemplo de esta

representacion:
conexion figura
la osmolaridad aumento
> conc
por tanto la putrescina es rapidamente excretada,

conc
< en consecuencia sabemos que la excrecion ocurre.

Tabla 2-8 Convencion de presentacion de conexion

Esta distincion entre actividades en el campo, secuencias en la semantica del

discurso y complejos clausulares en la lexicogramatica contribuyen a la formulacion de la
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nocion de metafora gramatical (Hao, 2015, en prensa; Rose, 2006)°. Esta implica una
tension producida entre los estratos debido a la ausencia de relaciones biunivocas entre
estos. Es posible distinguir entre realizaciones congruentes (o no metaforicas) e
incongruentes (o metaforicas). Asi, por ejemplo, las clausulas materiales (1) ambos
conceptos se vinculan y (2) debido a que se desarrollan en un tiempo y espacio son
realizadas congruentemente en la semantica del discurso a través de una secuencia de
figuras de ocurrencia [observada]. No obstante, los significados de las cldusulas (1) y (2)
pueden ser empaquetados incongruentemente en la semantica del discurso a través de
una Unica figura de estado [elaborado] como el vinculo corresponde a que tanto tema y
trama se desarrollan en un tiempo y espacio. Desde esta perspectiva, la metafora
gramatical contribuye al empaquetamiento de informacion (p. €j. un complejo de clausulas
expresadas en una figura), asi como refleja la dislocacion entre la semantica y la gramatica
en su relacion interestratal.

La metafora gramatical, en su funcionamiento junto con los sistemas de FIGURAS,
CONEXION y ENTIDADES, permitira la observacion de los significados que han sido
compactados por los estudiantes en las respuestas a preguntas abiertas en primer afio de
formaciéon. En este sentido, este trabajo analiza las metaforas gramaticales
desempaquetadas con el objetivo de observar mas directamente la construccion del campo.
Para una revision mas detallada de este desempaquetamiento de las instancias metaforicas,
véase la seccion §3.2 mas adelante.
2.2.1.2.4. Recursos semantico-discursivos adicionales: PERIODICIDAD Y VALORACION

Finalmente, ademas de los recursos semantico-discursivos ideacionales revisados
hasta el momento, el analisis utiliza en ocasiones dos sistemas adicionales: PERIODICIDAD
y VALORACION. Tal como propone Hao (2015, en prensa), el analisis ‘por alrededor’

representa un criterio metodoldgico para comprender el funcionamiento de los recursos

® Hao (2015) establece una distincion clara entre las (secuencias de) actividades, un sistema propio del
campo (véase §2.4.6.1, mas arriba), y las secuencias, la expansion serial de figuras en el estrato semantico-
discursivo por medio de recursos de conexion. Asi, es posible articular las actividades, que construyen
implicacion o expectacion en el campo, con la expansion serial (véase 2.4.2, mas arriba) de las figuras en el
estrato semantico-discursivo en secuencias.
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ideacional en relacion a los recursos interpersonales y textuales en el estrato semantico-
discursivo.

Por una parte, el sistema de PERIODICIDAD representa un recurso clave para la
organizacion de la informacion en el texto (Martin, 1992b, 1992a; Martin & Rose, 2007).
En tanto parte de la metafuncion textual, este sistema semantico-discursivo se encarga
entonces de organizar los significados ideacionales e interpersonales en jerarquias o series
de informacion. Asi, mientras las jerarquias de informacidn organizan el texto en niveles
de prediccion y consolidacion de informacién en macro/hiperTemas y
macro/hiperNuevos, las series de informacion no poseen esta organizacion. Tal como
indica Hao (2018, en prensa), este sistema representa un aspecto crucial para la
identificacion de metaforas gramaticales y entidades principales de un texto, en tanto las
entidades mas importantes para el despliegue del texto tienden a ubicarse en posiciones
privilegiadas como hiperTemas e hiperNuevos. De manera similar, las metaforas
gramaticales tienden a posicionarse en estos puntos privilegiados en tanto permiten
consolidar la informacidn a través del empaquetamiento de unidades. En este sentido, su
observacion es fundamental para observar la construccion del campo disciplinar.

Por otra parte, para efectos de este estudio, el sistema de VALORACION en la
metafuncion interpersonal semantico-discursiva, sera abordado desde dos subsistemas:
ACTITUD y COMPROMISO (Martin & Rose, 2007; Martin & White, 2005). Estos dos
subsistemas estan encargados de (1) la inscripcion de afectos, juicios y apreciaciones hacia
personas, procesos o cosas y (2) la integracion o exclusion de otras voces en el discurso,
respectivamente. En este sentido, el sistema de ACTITUD se caracteriza por la expresion de
significados con carga positiva o negativa sobre diferentes campos de la experiencia.
Diferentes estudios han mostrado el funcionamiento de este sistema en el ambito
disciplinar. Asi, por ejemplo, los trabajos de Oteiza (2009, 2012, 2017) han enfocado estos
recursos en el campo de la Historia, mientras que estudios como los realizados por Hao y
Humphrey (2012) y Hao (2015) han expuesto el rol del subsistema de APRECIACION en la

Biologia.
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En cambio, el sistema de COMPROMISO se orienta hacia la integracion o exclusion
de voces en el discurso (Martin & White, 2005). Tal como muestra Hao (2015), el
COMPROMISO se expone principalmente en términos de figuras a través de figudas
posicionadas o evaluadas. De esta forma, la expansion dialogica (i.e. la aceptaciones de
nuevas voces en el discurso) puede presentarse en posiciones (p. €j. Bajtin propone que

...) 0 en evaluaciones (p. €]. es posible que ...). Similarmente, la contraccion dialogica

puede hacer uso de estos mismos recursos para restringir nuevas perpectivas de otras

voces en el discurso en posiciones (p. €j. Bajtin demostro que...) o evaluaciones (p. €j. es

evidente que...). Desde esta perspectiva, los sistemas de ACTITUD y COMPROMISO

contribuyen a la observacion de cualidades y posiciones en la semantica del discurso
ideacional, respectivamente. Adicionalmente, tal como indica Hao (2018a), estos recursos

contribuyen a la distincion entre opciones mas delicadas de entidades.

2.2.2. Sintesis del apartado

El objetivo de este apartado fue presentar los principales fundamentos teoricos
sobre la relacion entre las disciplinas y lenguaje y el modelo teérico de la Lingiiistica
Sistémico Funcional. En este sentido, se relevo la importancia de estudiar textos poco
estudiados como la respuesta abiertas y que han sido producidos en los primeros afios de
formacidn universitaria por parte de estudiantes novatos para poder comprender como se
construye el campo de las disciplinas. Para esto, se ha postulado la necesidad de estudiar
el campo a partir de una articulacion entre la variable de campo y los recursos semantico-
discursivos ideacionales desde una perspectiva sistémico funcional.

Asi, la seccion 2.2 dio cuenta de una tendencia a estudiar el campo disciplinar
desde perspectivas fundamentalmente etnograficas en términos de los contextos de
circulacion de estos campos. Se expuso, ademas, que gran parte de los estudios sobre el
lenguaje disciplinar se han enfocado fundamentalmente en sus aspectos
lexicogramaticales y en textos producidos en afios avanzados de formacion universitaria.
Desde esta perspectiva, el conocimiento sobre la construccion de las disciplinas en
respuestas a preguntas abiertas en primeros afios de formaciéon universitarios se ha

presentado como aun limitado. En este sentido, se hace necesario abordar este fenomeno
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desde una perspectiva lingiiistica que logre dar cuenta de los aspectos lingiiistico-
discursivos que contribuyen a la construccion de los campos en respuestas abiertas en
primer afio de formacidn universitaria.

De esta menera, la seccion 2.3 relevd las principales caracteristicas que
arquitecturan el modelo tedrico de la Lingiiistica Sistémico Funcional. Asi, se ha expuesto
que el abordaje del campo desde este modelo permitird una comprension integrada de la
relacion entre campo y lenguaje. De esta manera, las nociones de perspectivas del campo
(dindmico y estatico) y la realizacion de estas opciones en la semantica del discurso
ideacional permitirdn comprender cémo se construye el campo de las disciplinas
universitarias desde el lenguaje. Para esto, los sistemas de ENTIDADES, FIGURAS Yy
CONEXION representaran aspectos claves para la observacion del campo.

Una vez revisado los fundamentos tedricos de esta tesis, en el siguiente apartado
se presenta la metodologia empleada para el estudio del campo desde el estrato semantico-
discursivo. En este sentido, en el siguiente apartado se revisara el corpus y su proceso de

recoleccion, asi como las unidades y categorias de analisis.
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3. Metodologia

En la presente seccidn, se revisara la metodologia utilizada para la realizacion de la
presente investigacion, esto es, como se obtuvo y seleccion6 el corpus utilizado y las
unidades y categorias de andlisis. En el primer apartado, se presenta el corpus de trabajo,
sus criterios de inclusion, método de normalizacion de datos y sus implicancias éticas. En
el segundo apartado, se revisara el tipo de investigacion, su unidad minima, la forma en
cémo se trabajo con el corpus, las categorias semantico-discursivas empleados para el
analisis y como se dispusieron los textos para su analisis.
3.1. Corpus

Los datos de estudio corresponden a 12 respuestas a preguntas abiertas
recolectadas de evaluaciones escrituras de estudiantes de primer afio de alto rendimiento
de Sociologia y Literatura de evaluaciones. Para la obtencion del corpus, se solicitd la
colaboracion de dos cursos introductorios a las disciplinas de Literatura’ y Sociologia en
el primer semestre del afio 2018. Una vez aceptada la colaboracidon por parte de los
docentes encargados de cada curso, se realiz6 la invitacion a los estudiantes que cursaban
su primer semestre académico en la universidad por medio de la firma de un
consentimiento informado (véase Anexo A, mas adelante). A partir de la firma de este
consentimiento, se logrd recolectar un total de 163 respuestas a preguntas abiertas, 59 de
Sociologia y 107 en Literatura.

Para la seleccion del corpus de trabajo, se aplicaron cinco criterios de inclusion en
los textos: (1) el texto es una instancia de respuesta a una evaluacion de formato de
pregunta abierta extensa, (2) ha sido evaluado con un porcentaje de logro superior al 80%
de aprobacion en una escala de exigencia al 60%, (3) ha sido producido en el contexto de
un curso minimo de la disciplina del primer semestre de formacion, (4) la escritura del
texto se realizé de forma presencial en una evaluacion de una hora y media de duracion
maxima y (5) el estudiante produjo el texto en su primer semestre de ingreso a la

universidad.

7 En el marco de esta tesis, las nociones ‘Literatura’ y ‘Estudios Literarios’ son utilizadas indistintamente
para referir a la misma disciplina.
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Por una parte, el criterio (1) permite seleccionar inicamente respuestas a preguntas
abiertas extensas con el objetivo de observar el despliegue de recursos utilizados para la
construccion de la disciplina. Por otra parte, el criterio (2) permite el estudio de respuestas
a preguntas abiertas calificadas como muy buenos o excelentes en la escala de notas
chilena y, por tanto, estos dan cuenta de patrones adecuados para su nivel de formacion.
Por su parte, el criterio (3) permite seleccionar respuestas producidas en un contexto de
formacidn disciplinar inicial, en tanto introducen a los estudiantes al lenguaje propio de
la disciplina. El criterio (4) selecciona respuestas producidas en contextos materiales
similares. Finalmente, el criterio (5) permite obtener respuestas producidas tnicamente
por estudiantes recién ingresados a la educacién superior, con el fin de observar la
escritura inicial de este grupo de estudiantes.

Asi, a partir de la aplicacion de los criterios de inclusion planteados anteriormente,
las respuestas a preguntas abiertas disminuyeron a 13 en Sociologia y 21 en Literatura.
Posteriormente, se seleccionaron las tres respuestas con porcentaje de logro mas alto en
dos preguntas por disciplina. Asi, el presente corpus de analisis estd constituido por 12
respuestas a preguntas abiertas de Sociologia y Literatura. Cada disciplina consta de seis
respuestas divididas en dos consignas, esto es, cada consigna es representada por tres
instancias textuales. Esta seleccion de tres respuestas de una misma consigna permitira
observar las recurrencias frente a una misma pregunta.

Posteriormente, los textos fueron transcritos en un procesador de texto y
codificados por medio de etiquetas. Estas etiquetas estan constituidas por la disciplina (p.
ej. LIT = Literatura; SOC = Sociologia), el nimero de la instancia textual (p. ej. 1,2,3)y
la consigna (p. ej. consigna A, consigna B). Un ejemplo de la codificacion utilizada para

referirse a los textos a lo largo de este trabajo se presenta a continuacion en la Tabla 3-1:

LIT2B
LIT 2 B
Literatura Texto N°2 Consigna B
Leido: el texto nimero 2 de la consigna B de Literatura

Tabla 3-1 Codificacion de los textos y figuras del corpus
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En cuanto a la extension del corpus de estudio, las respuestas revisadas tienen una
extension promedio de 271 palabras y 19 figuras. En particular, los textos de Sociologia
tienen una extension promedio de 264 palabras y 20 figuras, mientras que los textos de
Literatura poseen una extension promedio de 279 palabras y 17 figuras. Estas propiedades
del corpus junto con la codificacion de los diferentes textos estudiados se presentan en la

Tabla 3-2, siguiente:

texto palabras figuras

LIT1A 252 14
LIT2A 247 20
LIT3A 316 18
LIT1B 336 14
LIT2B 300 16
LIT3B 220 22
SOC1A 276 19
SOC2A 296 23
SOC3A 244 14
SOC1B 299 19
SOC2B 239 21
SOC3B 228 17
Promedio total 271 19
Promedio Literatura 279 17
Promedio Sociologia 264 20

Tabla 3-2 Sintesis descriptiva del corpus de estudio

Finalmente, con respecto a las eventuales implicancias éticas, se contruyd un
formulario de consentimiento informado (véase Anexo A) para obtener la autorizacién
expresa de los estudiantes para el uso de sus textos para el uso en esta investigacion.
Adicionalmente, se obtuvo la autorizacion del profesor/a encargado del curso para hacer
uso de las consignas estudiadas y se procedi6 a la anonimizacion de cualquier informacion

sensible que permitiese la identificacion de los participantes de este estudio.
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3.2. Unidades y categorias de analisis

Esta investigacion es un estudio de caso cualitativo que tiene como unidad minima
de andlisis el texto, entendido como una configuracion de significados con unidad de
sentido que responda a una consigna de evaluacion. Para la realizacion del andlisis de los
textos, se procediod a la segmentacion de estos en figuras a partir de los criterios propuestos
por Hao (2015, en prensa). Una vez realizada la segmentacion de las figuras, estas fueron
dispuestas en columnas en planillas de célculo individuales por cada disciplina y consigna
de forma descendentes y numeradas con niimeros arabigos.

La segmentacion en figuras incluy6 el desempaquetamiento de figuras realizadas
de manera metaforica segun lo propuesto por Hao (2015, 2018a, en prensa). Por ejemplo,
la figura metaforica la civilizacion de los civilizados surge como producto de cambios en
el orden de convivencia e interrelacion entre estos (individuos) puede ser desempaquetada
en las figuras no metaféricas (i) la civilizacion de los civilizados surge y (i) porque el
orden de convivencia y las interrelaciones entre estos (individuos) cambiaron. Cada
figura, ya haya sido efectivamente desempaquetada o no, es situada en la columna 7exto
analizado con la numeracion de la columna Texto original y letras en orden alfabético
para cada figura. De esta forma, por ejemplo, las figura 7a, 7b y 7c representan el
desempaquetado de la figura 7. El desempaquetamiento de figuras es graficado a

continuacion en la Tabla 3-1:

N° Texto original N° Texto analizado
7a El autor indica que
Segtin el autor la civilizacion de los b la civilizacion de los civilizados
7 civilizados surge como producto de surge
cambios en el orden de convivencia e porque ¢l orden de convivencia y
interrelacion entre estos. 7c las interrelaciones entre estos
{individuos} cambiaron

Tabla 3-3 Desempaquetamiento de figuras en tablas de analisis

De esta forma, el andlisis se realizé a partir de las figuras de la columna 7exto
analizado. Adicional a la codificacion de los textos, se establecieron etiquetas para
referirse a las diferentes figuras de cada texto. Estas etiquetas representan el nimero de

figura en la columna Texto analizado. Asi, estos elementos se situan posterior al cédigo
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del texto separado por un punto. Un ejemplo de la codificacion utilizada para referirse a

los textos y figuras a lo largo de este trabajo se presenta a continuacion en la Tabla 3-4:

LIT2B.3a
LIT 2 B 3 a
Literatura | Texto | Consigna | Figura Desempaquetado a
2 B 3
Leido: La figura 3a de la consigna 2B de Literatura

Tabla 3-4 Codificacion de los textos y figuras del corpus

Para el anélisis del sistema de FIGURAS, las figuras fueron dispuestas en una tabla
de analisis siguiendo la propuesta de Quiroz (2018) para el estudio de las figuras en
espafiol basado en el estudio de Hao (2015). A partir de esta tabla, las figuras son divididas
en tres grupos en la tabla de andlisis: aumentaciones, figuras de estado y figuras de
ocurrencia (véase Tabla 3-4, més adelante). Por una parte, las aumentaciones son divididas
en la tabla de anélisis entre evaluaciones, posiciones e instigaciones. Un ejemplo de esta

tabla de andlisis de aumentaciones se presenta a continuacion en la Tabla 3-5:

Aumentaciones
evaluacion posicion instigacion
es posible que Todorov indicara que la trama produce que

Tabla 3-5 Tabla de analisis de aumentaciones
Por otra parte, las figuras de estado y ocurrencia son segmentadas en sus
constituyentes en el rango de los elementos en la semantica del discurso. En primer lugar,
las figuras de estados son segmentadas en el rango de los elementos en entidades,
cualidades y circunscripciones. Un ejemplo de la tabla de analisis para figuras de estado

se presenta a continuacién en la Tabla 3-6:

| Figuras de estado

entidad = | entidad | + cualidad
el mundo fantdstico es posible
La coercion externa
el proceso civilizatorio tiene | un plan

Tabla 3-6 Analisis de figuras de estado

56



En segundo lugar, las figuras de ocurrencia son segmentadas en el rango de los
elementos en ocurrencias y entidades. Un ejemplo de la tabla de andlisis para figuras de

ocurrencia se presenta a continuacion en la Tabla 3-7:

Figuras de ocurrencia

ocurrencia + entidad + entidad
. estos sus impulsos
coaccionaron T
lindividuos)} naturales
el proceso
no fue creado T .
civilizatorio
responde lo fantastico a lo social

Tabla 3-7 Analisis de figuras de ocurrencia

Para el analisis del sistema de ENTIDADES, se trabajd a partir del sistema propuesto
por Hao (2015, en prensa) para la Biologia desde una perspectiva trinocular. Asi, las
entidades fueron levantadas considerando su funcionamiento a nivel lexicogramatical,
semantico-discursivo y de campo. En términos lexicogramaticales, ‘por debajo’, el
analisis de entidades se baso en su observacion desde el rango de la cldusula a partir de
los criterios propuestos por Quiroz (2013) en el sistema de TIPO DE PROCESO. En términos
semantico-discursivos, ‘por arriba’, se observo la configuracion de las entidades en figuras
en el sistema de FIGURA. Adicionalmente, se observo su relacion ‘por alrededor’ con otros
sistemas semantico-discursivos como VALORACION y PERIODICIDAD siguiendo la
propuesta de Hao (2015, en prensa).

Finalmente, se analizaron las secuencias siguiendo dos pasos. En primer lugar, en
la tabla de analisis de figuras, se dispusieron dos columnas que (1) indican la instancia de
conexion implicita y explicita y (2) indican la construccion de una secuencia entre. En el
caso de la conexion implicita, sus instancias fueron explicitadas y marcadas con llaves (p.
ej. {por tanto}). La Tabla 3-7 siguiente sintetiza esta primera parte de la identificacion de

secuencias en la tabla de anélisis de figuras:

N° | Texto analizado | S | conexién | evaluacion | instigacion | ocurrencia | +entidad | +entidad
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El monopolio de el
la violencia . monopolio .
12 . infunde p seguridad
infunde de la
seguridad; violencia
{por tanto,} no
es necesario que {por no es esté en
13 | el individuo esté tarI;to} necesario alerta el individuo
en alerta que permanente
permanente 5
lo que produce
14a
que
. lo que
la coacciéon .
14b produce aumente la coaccién i}
aumente
que
y se interioricen C las
l4c . y interioricen . _
las emociones emociones

Tabla 3-8 Identificacion de secuencias (S) en un texto de Sociologia

En segundo lugar, y una vez identificadas las secuencias, estas fueron dispuestas
en tablas individuales que indican los grados de nuclearidad (i.e. centro, nucleo, etc.) de
los elementos de sus figuras constituyentes. Cada figura es dispuesta en una fila individual
donde se indican su funcién en la secuencia (p. ej. efecto, causa), el nimero de la figura,
sus recursos de conexidn, aumentaciones y elementos (i.e. entidades, ocurrencias,
cualidades y circunscripciones), siguiendo las tablas de analisis utilizadas en Hao (2015,
en prensa). Adicionalmente, se han incluido flechas a la izquierda y derecha de estas tablas
para indicar si la conexion establecida entre las figuras es interna o externa,
respectivamente. Estas flechas indican también el tipo de significado 16gico-semantico de
la conexion junto a estas. La Tabla 3-8 siguiente ejemplifica la tabla de andlisis de

secuencias utilizadas en esta tesis:

[SOC 1A.14a-1 5] érbita externa
niicleo
4 funcién n° conexioén pos/dim (?currenm-a/ entidad / +cualidad entidad circunscripei
(entidad=entidad) on
temp ‘
efecto 14a-b luego W{zber surge = 1_a ®
describe que burocracia conc
causa 15 gracias a seapoya {la burocracia} en la disciplina
que fuertemente
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Tabla 3-9 Tabla de analisis de secuencias

De este modo, las secuencias son codificadas por medio de la sefalizacion de su
figura de inicio y de termino en la columna Texto analizado. Asi, el cddigo de la figura
inicial (p. ej. 3a) y de termino (p. ¢j. 5) es separada a través de un guion medio (p. €j. 3a-
5). Visto en su conjunto, la Tabla 3-10 siguiente presenta la codificacion de una secuencia

en un texto particular:

LIT2B.3a-5
LIT 2 B 3 a -5
Literatura | Texto | Consigna | Figura | Desempaquetado a hasta Figura 5
2 B 3
Leido: la secuencia de las figuras desde 3a hasta 5 en la consigna 2B de Literatura

Tabla 3-10 Codificacion de los textos y secuencias del corpus

Por ultimo, esta tesis privilegia los criterios semantico-discursivos para su analisis
e integra ejemplos a lo largo del cuerpo del texto presentados en cursiva para establecer
su distincion con el resto del texto. Cada uno de los ejemplos de figuras, entidades y
secuencias presentadas en el cuerpo del texto son numeradas correlativamente entre
paréntesis. Cuando se expone una variacion de estos elementos, esta es marcada con una
comilla simple (i.e. ”) en esta numeracion o en el cédigo de la figura/secuencia (e.g. (56°)
o [LIT3B.5a’:]). Las funciones y unidades, cuando sea requerida para la exposicion del
andlisis, son presentadas entre paréntesis cuadrados antes de la funcién (con mayuscula
inicial) o la clase de unidad (sin mayuscula inicial) (e.g. [Actor:] la coercion [Proceso:]
funciono; [figura de estado:] la coercion es un fenomeno sociologico).

El presente apartado expuso las caracteristicas principales de la recoleccion y
sistematizacion del corpus, sus implicancias éticas y las unidades y categorias de analisis
de este trabajo. Esta revision dio cuenta de la cantidad de textos estudiados, asi como su
extension y tablas de andlisis utilizadas para su observacion sistematica. Asi, en el
siguiente apartado de resultados se revisan los principales hallazgos obtenidos en esta

investigacion.
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4. Resultados

En la presente seccidn se revisaran los principales resultados obtenidos a partir del
analisis de las respuestas a preguntas abiertas de Sociologia y Literatura producidas por
estudiantes de primer afio y sus consignas iniciadoras. Estos resultados se encuentran
organizados en dos grandes secciones. En primer lugar, se revisara la construccion del
campo disciplinar en las respuestas de los estudiantes desde un punto de vista estatico, a
partir de las entidades y las figuras que configuran, para luego observar estas respuestas
desde una perspectiva dinamica con énfasis en sus diferentes configuraciones de
secuencias. En segundo lugar, se revisard como estos recursos semantico-discusivos
contribuyen a establecer relaciones entre la consigna y la respuesta, asi como la incidencia

de la consigna en las respuestas formuladas por los estudiantes.

4.1. La construccion del campo disciplinar

Tal como se revisdé mas arriba en el marco teorico (véase §2.4.6.1, mas arriba), el
campo puede observarse desde dos perspectivas simultaneas, esto es, (1) desde un punto
de vista estatico, enfocado en los itemes y las relaciones que establecen entre si dentro de
taxonomias; y (2) desde un punto de vista dindmico, centrado en las actividades y su
despliegue en el texto. Ambas perspectivas, ademas, pueden tomarse en cuenta la
asignacion de propiedades “potencialmente graduables [...] que enriquecen la descripcion
de fenomenos” (Doran & Martin, en prensa, p. 16, traduccién nuestra). Teniendo en
consideracion estas perspectivas sobre el campo, en los siguientes apartados se revisaran
los principales recursos semantico-discursivos que contribuyen a su construccion en
Sociologia y Literatura en primer afio de formacidn universitaria. Para esto, se revisara,
primero, el campo desde una perspectiva estatica (4.1.1) y, luego, desde una perspectiva
dinamica (4.1.2).
4.1.1. Las entidades y su organizacion en figuras

Con el objetivo de observar la organizacion del campo de la Sociologia y Literatura
en términos de taxonomias, en el presente apartado se presentan los principales resultados
obtenidos a partir del analisis de entidades y figuras en el estrato semantico-discursivo.

Asi, se revisan las diferentes entidades presentes en ambas disciplinas y su interrelacion
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en la configuracion de figuras. En primer lugar, se realiza una revision de las principales
entidades en Sociologia y Literatura. En segundo lugar, se abordan las configuraciones de

figuras en las que entran las entidades descritas.

4.1.1.1. Entidades

A partir de una revision trinocular del sistema de ENTIDAD, es posible observar
que el campo de la Sociologia y la Literatura se organiza en cuatro grandes clases de
entidades identificadas en ambas disciplinas: [fuente], [objeto], [entidad actividad] y
[escenario]. Si bien Hao (2015) propone una quinta clase conocida como [entidad
semiodtica], estas son apenas observadas en el corpus de estudio y, por tanto, no seran
abordadas en el presente apartado. A continuacion, se describen las entidades encontradas
en el corpus de estudio y sus criterios de distincion.

En primer lugar, la primera clase de entidad revelada por los datos estudiados
son las [entidades fuente], presentes en ambas disciplinas. Desde un punto de vista
Iéxicogramatical, ‘por debajo’, este tipo de entidades se caracteriza por ser realizada a
nivel de clausula por Participantes conscientes, como el Emisor en procesos verbales, el
Experimentante en procesos mentales o un Atributo remitiendo a estados psicoldgicos.
Especificamente, es posible observar que las entidades realizadas por Emisores estan
fuertemente relacionadas con nombres propios. Los patrones léxicogramaticales aqui
mencionados son ejemplificados a continuacion. En ellos, la entidad [fuente] es
presentada subrayada:

[entidad fuente] realizada por Emisor
(1) [LIT2A.22a:] Bajtin indica — que un cronotopo es la concepcion inicial
(2) [SOC1A.14a-b:] Weber describe — que la democracia surge

(3) [SOC3B.9a-b:] Elias propone — que [ ...] una sociedad compite

(4) [LIT3A.12a-b:] Umberto Eco refiere — que el mundo [...] es un
reordenamiento

[entidad fuente] realizada por Experimentante

(5) [LIT3B.11:] los lectores se interesan por temas actuales

(6) [LIT3B.20a-b:] {yo} concluyo — que tema y trama son inseparables
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[entidad fuente] realizada por Portador con Atributo psicolégico

(7) [SOC2B.16c:] el hombre se volvio mucho mas contenido (cfr. el hombre se

contiene)

Desde un punto de vista ‘por arriba’, esta clase de entidad se caracteriza por la
capacidad de funcionar tanto en la estructura orbital como satelital de las figuras en las
que aparecen. Esta capacidad unica de las entidades [fuente] las diferencias de otro tipo
de entidades y, a su vez, permite realizar distinciones mas delicadas dentro de esta
categoria. Por una parte, se observa que las entidades [fuente] realizadas en la estructura
orbital suelen referir a individuos genéricos que forman parte de marcos tedricos
especializados (véase ejemplo 5 y 6, mas arriba). Por otra parte, las entidades realizadas
en posiciones refieren generalmente a individuos ostensiblemente definibles en el mundo
(i.e. personas reales como Bajtin, Weber, Elias, nosotros, etc.) como en los casos (1-4),
mas arriba.

Desde una perspectiva ‘por alrededor’, se observa que las entidades [fuente],
cuando aparecen en la estructura orbital, suelen aceptar recursos interpersonales de juicio.
Asi, por ejemplo, en hombre + contenido, la entidad hombre es expandida por el juicio
contenido en el ejemplo (7) presentado mas arriba. En contraparte, no se observan
instancias textuales de este patrén en entidades [fuente] en la estructura satelital en
posiciones. En otras palabras, mientras las [fuente] en la estructura orbital aceptan juicio,
las [fuentes] en la estructura satelital las rechazan.

Estas caracteristicas permiten distinguir, entonces, entre fuentes [tedricos
especialistas] (i.e. nombres propios de individuos ostensiblemente definibles), [tedricos
noveles] (i.e. pronombres personales de primera persona plural y singular refiriendo
exoforicamente al estudiante) y [conceptual] (i.e. individuos genéricos no definibles
ostensiblemente). A continuaciéon, se presentan algunas entidades (subrayado)
configurando diferentes estructuras en la figura tanto satelital como orbital.

[fuente: tedrico: especialista] realizada en la estructura satelital de la figura

(8) [LIT2A.22a:] Bajtin indica — que un cronotopo es = la concepcion esencial
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(9) [SOC1A.14a-b:] Weber describe — que la democracia surge

[fuente: tedrico: novel] realizada en la estructura satelital de la figura
(10) [LIT3B.20ab:] {yvo;} concluyo — que tema y trama son inseparables
(11) [SOC2A.22a-23:] {nosotros sabemos — que} la disciplina constituye un pilar

en donde se apoya dicha racionalizacion

[fuente: conceptual] realizada en la estructura orbital de la figura

(11) [LIT3B.10:] despertar interés en los posibles lectores

(12) [LIT2A.4:] el mundo de un novelista + es reconocible

A partir de los patrones observados hasta el momento, es posible observar una
distincion entre [tedrico/conceptual] y [especialista/novel]. Cada una de estas distinciones

se presentan a continuacion en la red sistémica de la Figura 4-1:
especialista
tedrico
fuente —— novel

conceptual

Figura 4-1 Red sistémica de las opciones de [fuente]

En segundo lugar, la segunda clase de entidad que emerge en el andlisis es la
[entidad: objeto]. Tal como dan cuenta los datos estudiados, estas entidades parecieran
orientarse hacia la construccion de dos tipos de fendmenos. Por una parte, entidades
orientadas hacia la construccion del objeto de estudio de las disciplinas y, por otra,
entidades orientadas hacia la construccion de las herramientas para hablar y actuar sobre
el objeto de estudio. En este sentido, tal como se verd a continuacion, es posible distinguir
entre entidades [objeto: observacional] y [objeto: instrumental].

Por una parte, desde un punto de vista de la gramatica, las entidades [objeto:
observacional] suelen ser realizadas cominmente por Participantes en procesos mentales

y relacionales. En el caso de las cldusulas materiales, las entidades [objeto] pueden
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cumplir la funcién tanto de Actor como Meta en este tipo de proceso (e.g. [Actor:] {la

nobleza feudal} [Proceso:] consolido [Meta:] el aparato administrativo). En el caso de las

clausulas relacionales, estas entidades poseen caracteristicas similares y pueden cumplir,
por tanto, funciones tanto como Portador/Atributo o Ejemplar/Valor (e.g. [Valor:] el tema

[Proceso:] es [Ejemplar:] el contenido global). Adicionalmente, también es posible

observar procesos conductuales donde la entidad [objeto] funciona como una
circunstancia de Materia (e.g. [Conductuante:] los lectores [Proceso:] se interesan
[Materia:] por temas actuales). Desde esta perspectiva, entonces, es posible observar que
las entidades [objeto] representan entidades sumamente versatiles en su funcionamiento
clausular.

Desde un punto de vista ‘desde arriba’, las entidades [objeto: observacional] se
encuentran configurando principalmente la estructura orbital de las figuras. En esta
estructura, estas entidades son relacionadas conceptualmente entre si en taxonomias o
expresadas como el despliegue de sucesos en el texto. Ademas, esta clase de entidad suele
referir a entidades no conscientes en la semantica del discurso. No obstante, si bien es
posible argumentar que entidades como persona o nobleza feudal representan entidades
conscientes refiriendo a sujetos individuales o colectivos, estas entidades instancian
objetos observacionales en tanto solamente aparecen en la estructura orbital de la figura
en los textos estudiados. Esta caracteristica las diferencia, entonces, de las entidades
[fuente], de naturaleza consciente y que, como se sefiald6 mas arriba en el apartado
§2.4.6.2.2, mas arriba, aparecen en la estructura satelital de las figuras. En este sentido,
instancias como persona, nobleza feudal y monopolio de la violencia, por mencionar
algunas, se orientan principalmente hacia la construccién de taxonomias especializadas
por medio de su relacidon en la estructura orbital de la figura. Véase, por ejemplo, los
siguientes casos, donde las entidades [objeto: observacional] son subrayadas y
organizadas en relaciones parte/todo:

[objeto: observacional] realizada en la estructura orbital de la figura

(13) [LIT2A.2a:] estos temas = son parte de este mundo fantdstico

(14) [LIT2A.7:] este {mundo} = comprende personajes, argumentos, ...
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(15) [SOC2A.21d:] {la persona} = integrar la nueva masa social y racional

(16) [LIT2B.3a:] un texto posee por lo general un tema y una trama

Por otra parte, las entidades [objeto: instrumental] no se orientan hacia la
construccion de fendmenos especializados, sino que representan medios o instrumentos
por los cuales se puede hablar de los fendmenos. Desde un punto de vista ‘por arriba’,
estas entidades establecen relaciones de instigacion con las otras entidades de la figura
satelital. En otras palabras, la entidad en la instigacion produce, causa, genera, conduce
la ejecucion de las entidades de la figura satelital. Asi, por ejemplo, la entidad /o fantastico
en lo fantdstico permite que nosotros vinculemos temas es la instigacion que la realizacion
de la ocurrencia nosotros vinculamos temas.

Adicionalmente, como se observa en los ejemplos 17-19, es posible explicitar una
entidad [fuente] que pone en accidn la instigacion. En otras palabras, es A continuacion,
las entidades [objeto: instrumental] son presentadas subrayadas, mientras que la entidad
[fuente] accionando la instigacion es presentada en versalitas:

[objeto: instrumental] realizada en la estructura satelital en una instigacion

(17) [LIT1A.8d-f:] {el modelo literario} permite = que {NOSOTROS} planteemos

—que ciertos aspectos del mundo real pueden ser categorizados como tabues
{por parte de NOSOTROS}

(18) [LIT1A.10a-b:] “lo censurable” permite = que los elementos fantdsticos de
la ficcion se comparen con el mundo no ficticio {por parte de NOSOTROS}

(19) [LIT2A.19a-b:] lo fantdstico permite = que NOSOTROS vinculemos temas

Visto ‘desde abajo’, estas entidades estan agnadas con Circunstancias de Manera:
medio. En este sentido, estas entidades representan el Término de una frase preposicional
como por medio de. Esta agnacion con Manera: medio es ejemplificada a continuacion
con las figuras (17), (18) y (19) modificadas:

[objeto: instrumental] realizada en la estructura satelital en una instigacion
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(17°) [LIT1A.8d-f:] ciertos aspectos del mundo real pueden ser categorizados

como tabues por medio del modelo literario

(18’) [LIT1A.10a-b’:] los elementos fantasticos de la ficcion pueden ser
comparados con el mundo no fantastico por medio de “‘lo censurable”

(19°) [LIT2A.19a-b’:] los temas pueden ser vinculados por medio de lo fantastico

Observado ‘por alrededor’, es interesante destacar que este tipo de entidad [objeto]
interactua fuertemente con el sistema de COMPROMISO en la metafuncion interpersonal.
Asi, por ejemplo, los ejemplos (17-19) anteriores realizan una contraccion dialdgica al
asegurar que, por medio de herramientas como el modelo literario, se pueda realizar una
accion. En otras palabras, la categorizacion como tabu planteada en (17) solo es posible a
través del modelo literario. Esta interaccion con COMPROMISO de las entidades [objeto:
instrumental] representa, entonces, no solo una distincion clave con [objeto:
observacional], sino también de la descripcion de [objeto: instrumental] propuesta por
Hao (2015) en Biologia, en tanto sus entidades [instrumentales] no poseen esta propiedad
aca observada. En este sentido, y acogiendo la propuesta de Hao (2015), se propone una
distincion mas delicada en el rasgo [instrumental] entre [concreta/inconcreta], en tanto las
[concretas] representan elementos fisicos del mundo (e.g. pipeta, guantes, espectrograma)
que no entran en interaccion con heteroglosia, mientras que las [inconcretas] son
interpersonalmente contraidas en su utilizacion a partir de la informacién que permiten
ver.

En la Figura 4-2, siguiente, se presenta una consolidacion de las opciones de tipos

de entidades [objeto] revisadas hasta el momento en una red sistémica:

observacional

. concreta
objeto

instrumental

inconcreta

Figura 4-2 Red sistémica de las opciones de [objeto]
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El tercer tipo de entidad observado en el corpus es la [entidad actividad]. Este tipo
de entidad, a su vez, puede ser distinguida en dos rasgos mas delicados: [inductora] y
[observada]. De forma similar a lo observado en las entidades [objeto: observacional], este
tipo de entidad se orienta hacia la caracterizacion del objeto de estudio de la Sociologia y
la Literatura. Sin embargo, la naturaleza de estas entidades difiere de lo observado en las
entidades [objeto]. ‘Por abajo’, se observa que las entidades actividades suelen ser
realizadas tipicamente por nominalizaciones Cosa (e.g. interrelacion, acortezamiento,
racionalizacion). Esta nominalizacion puede ser expandida por un Clasificador en la
estructura Cosa + Clasificador (e.g. investigacion + psicologica, ilacion + temporal,
combinacion + literaria). Sin embargo, si bien la nominalizacion parece ser la forma mas
comun de [entidad actividad], también es posible observar entidades actividades no
realizadas por nominalizaciones (e.g. disciplina, trama, proceso civilizatorio). En las
figuras (20), (21) y (22) siguientes se presentan algunos ejemplos de [entidades
actividades] subrayadas:

[entidad actividad]

(20) [LIT1B.8a:] la trama por su parte es el acto de distribuir estos acontecimientos

(21) [SOC2B.10:] el proceso civilizatorio involucra una coercion hacia el individuo

(22) [SOC2B.16:] la creciente interrelacion {social} [...] vuelve al hombre mucho

mas contenido
Desde el punto de vista de la cladusula, y siguiendo a Hao (2015), las entidades
actividades pueden se simbolizadas como actos en clausulas relaciones. En este sentido,
el Valor de la clausula relacional es representado como un suceso (going-on) en una
clausula finita configurada por un proceso y sus participantes (Halliday & Matthiessen,
2014), mientras que el Ejemplar simboliza este suceso a través de la estructura
Ejemplar*Valor. Por ejemplo, las figuras (20) y (21) anteriores pueden ser parafraseadas
en clausulas relacionales con la entidad [actividad] funcionando como Ejemplar y el acto

funcionando como Valor:

[entidad actividad] en la estructura Ejemplar”Valor
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(20’) [LIT1B.8a:] [Ejemplar:] la trama por su parte [Proceso:] es [Valor:] el acto
de distribuir estos acontecimientos

(217) [SOC2B.10:] [Ejemplar:] el proceso civilizatorio [Proceso:] es [Valor:] {el

acto de} coercionar al individuo

Desde el punto de vista de las figuras en las que aparecen, las [entidades:
actividades] se configuran principalmente en la estructura orbital de las figuras. En este
sentido, funcionan de forma general tal como las entidades [objeto: observacional]
revisados mas arriba, en tanto dan cuenta del objeto de estudio en ambas disciplinas. No
obstante, también es posible observar este tipo de entidad en la estructura satelital
configurando instigaciones en la disciplina sociologica (véase figura 22, mas adelante).
En este sentido, parece ser que las [entidades actividades] en instigaciones, a diferencia
de las entidades de objeto instrumental, se orientan hacia la explicitacion de causas de
ocurrencias expresados por la figura orbital. Véase, por ejemplo, las figuras (22), (23) y
(24), siguientes:

[entidad: actividad] que configura una instigacion en Sociologia

(22) [SOC1A.18a-b:] la burocracia profundiza = que las personas se disciplinen

(23) [SOC3B.12a-b:] este estado de mayor interdependencia llama o posibilita =

que se desarrolle un monopolio de la violencia fisica

(24) [SOCIB.12b-c:] el proceso civiilizatorio siempre implica =que el

comportamiento y la sensibilidad humana cambien hacia una determinada
direccion
Desde esta perspectiva, entonces, es posible plantear dos distinciones dentro de las
entidades actividades. Por una parte, se observan [entidades actividades] unicamente
capaces de condensar actos en su estructura (e.g. trama) y, por otra parte, entidades
capaces de condensar actos y, simultineamente, explicitar causas de ocurrencias (e.g.
burocracia, proceso civilizatorio). En este sentido, se establece una oposicion entre las
opciones [observada] e [inductora], respectivamente. Asi, mientras las primeras son mas
caracteristicas del campo literario, las segundas son mucho mas frecuentes en el campo

socioldgico. No obstante, ambos tipos de entidades se orientan hacia la caracterizacion del
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objeto de estudio de la Sociologia y la Literatura de forma similar a lo realizada por las
entidades [objeto:observacionales]. En la Figura 4-3, siguiente, se presenta una red

sistematica de estos tipos de entidad [actividad] revisados:

observada

actividad

inductor

Figura 4-3 Red sistémica de las opciones de [entidad actividad]

Finalmente, un cuarto tipo de entidad destacable en Sociologia y Literatura son
las llamadas [circunscripciones] (véase Hao, 2015, en prensa). Estas entidades, a
diferencia de los tipos revisados anteriormente, se orientan hacia el establecimiento de
escenarios espaciales y temporales en el texto. Dentro de este tipo de entidad, es posible
distinguir tres opciones mds delicadas a partir de su funcionamiento en la figura: (1)
[circunscripcidn: contexto], (2) [circunscripcion: tiempo] y (3) [circunscripcion: lugar].
Estas se distinguen, tal como se verd a continuacidn, principalmente por su
funcionamiento ante las preguntas cudndo y donde.

Desde una perspectiva ‘por debajo’, las circunscripciones son realizadas en la
estructura de la cldusula por medio de circunstancias de Tiempo y Lugar en frases
preposicionales y grupos adverbiales. Es interesante destacar que, si bien Hao (2015, en
prensa) menciona que las circunscripciones suelen referir a fendmenos del mundo (esto
es, ostensiblemente definibles), las circunscripciones en Sociologia y Literatura
representan espacios y tiempos tedricos. Véase, por ejemplo, las figuras (25), (26) y (27),
siguientes, con la [circunscripcion] realizada por el Término (subrayado y negrita):

[circunscripcion] realizada por el Término de la frase preposicional

(25) [SOC3A.6:] en_un contexto de creciente interdependencia social, el
surgimiento de monopolios de la violencia fisica fomenta la construccion de un
“super yo”

(26) [SOC3B.15a:] dado que este nuevo castigo [[que se internaliza desde la
infancia]] es posible
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(27) [LIT1B.3a:] el tema y la trama son fundamentales en_la_concepcion_de la

narrativa moderna

Desde la perspectiva de la estructura de las figuras, estas circunscripciones se
encuentran realizadas en la periferia externa de las figuras. En este sentido, este tipo de
entidad puede ser distinguida a partir de su funcionamiento a las preguntas cudndo y
donde. Asi, es posible distinguir tres tipos de circunscripciones: (1) entidades [contexto],
que pueden responder preguntas cudndo y donde; (2) entidades [tiempo], que pueden
responder solamente a preguntas cudndo; y (3) entidades [lugar], que pueden responder
solamente a preguntas donde. Estas distinciones mds delicadas son presentadas y
ejemplificadas a continuacion (subrayado):

[circunscripcion: contexto] ;cuando/donde?

(25) [SOC3A.6:] en un contexto de creciente interdependencia social, el

surgimiento de monopolios de la violencia fisica fomenta la construccion de un
“super yo”
[circunscripcion: tiempo] ;cuando?
(26) [SOC3B.15a:] dado que este nuevo castigo [[que se internaliza desde la
infancial] es posible

[circunscripcion: lugar] ;donde?

(27) [LIT1B.3a:] el tema y la trama son fundamentales en la concepcion de la

narrativa moderna

(28) [SOC1A.15:] {la burocracia} se apoya fuertemente en la disciplina

A partir de los patrones observados en las circunscripciones, es posible proponer la
siguiente red sistémica de las [circunscripciones] en Literatura y Sociologia en la Figura

4-4, siguiente:
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contexto
circunscripcion——— tiempo
temporo-espacial —
lugar
Figura 4-4 Red sistémica de [circunscripcion] en Sociologia y Literatura

Una sintesis de las diferentes categorias de entidades identificadas hasta el

momento en el analisis es expresada en la red sistémica de la Figura 4-5, siguiente:

especialista
tedrico
— fuente novel
conceptual
observada
— actividad
entidad —+ inductor
contexto
— circunscripcion———-| tiempo
temporo-espacial

observacional lugar
. concreta
— objeto 4|:
instrumental
inconcreta

Figura 4-5 Sistema de ENTIDAD en Sociologia y Literatura

71



Adicionalmente, en la Tabla 4-1, siguiente, se presentan las diferentes opciones
del sistema de entidad expuestas en la Figura 4-5 junto con diferentes instancias de estas

entidades en Sociologia y Literatura:

Entidades Sociologia Literatura
fuente tedrico especialista | Elias, autores, Weber, | Weller y Warren, Todorov,
Robert autores, Umberto  Eco,

Bajtin, Tomasevksi

novel nosotros, nosotros, yo
conceptual individuo, hombre novelista, lector, autor,
objeto instrumental | concreto
inconcreto lo fantastico, lo censurable,

modelo literario

observacional persona, red de | literatura, mundo,
interdependencia, realidad, mundo  real,
normas, mundo, | temas, personajes, hecho
monopolio de la | sobrenatural, lo real y lo
violencia fisica, | imaginario, verosimilitud,
emociones, sociedad | tiempo y espacio,
moderna, estructuras | cronotopo, términos, tema,
sociales, estado | elementos, texto, estructura
moderno,  burocracia, | literaria, obra,

espiritu capitalista, masa | acontecimientos,

social, nobleza feudal, | relaciones temporales,
ethos  del  trabajo, | relaciones espaciales,
aparato administrativo, | combinacion literaria,
comportamiento texto

actividad observada coercion, trama, combinacion
acortezamiento, literaria, ilacion temporal,

racionalizacion, proceso | narracion
civilizatorio,

disciplinamiento
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inductor proceso civilizatorio, | vacilacion  del  lector,
interrelacion, coaccion | investigaciones
externa, disciplina, | psicologicas

efecto shock

circunscripcién | contexto proceso de | actualidad

racionalizacion, guerra,

contexto

temporo- tiempo infancia

espacial lugar comportamiento, lo fantastico, literatura,
historia, individuo, | tabues,
sociedad, vida social, | hechos sobrenaturales,

disciplina, pueblo, nivel | mundo, personaje, lector,
psiquico narracion, realidad, relato,
narrativa, lectores, obra,
tiempo y espacio, narracion
ficticia, narrativa moderna,
tiempo, tema,
temporalidad,

configuracion, cronotopo

Tabla 4-1 Opciones e instancias de entidades en Sociologia y Literatura

En este apartado, se revisaron las principales entidades orientadas a la construccion
de itemes en el campo de la Sociologia y la Literatura. Asi, es posible observar que las
entidades representan los “bloques fundamentales” de las disciplinas, en tanto dan cuenta
de los focos de interés de la Sociologia y la Literatura en términos de objetos de estudio,
instrumentos, espacios, autores, etc. Las entidades representan la base del campo, en tanto
se orientan hacia la construccién del objeto de estudio, métodos de estudio y sujetos
orientados al estudio por medio de entidades [objeto], [actividad] y [fuente],
respectivamente. Adicionalmente, el corpus analizado dio cuenta de mayores niveles de
delicadeza en las entidades [objeto: instrumental] y [circunscripcion] con respecto a lo
propuesto por Hao (2015, en prensa).

Asi, en la presente seccion se lograron identificar los principales tipos de entidades

que realizan itemes en ambas disciplinas. Desde esta perspectiva, el andlisis realizado
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hasta el momento representa un acercamiento inicial, aunque fundamental, para la
caracterizacion del campo en Sociologia y Literatura. En este sentido, una vez
caracterizado el campo en términos de los itemes que lo constituyen, es posible realizar
un abordaje mas profundo del campo a través de la observacion de la interrelacion de las
entidades en la figura. En otras palabras, con el objetivo de profundizar la caracterizacion
de los campos socioldgicos y literarios en primer afio de formacién, en el siguiente
apartado se revisara como las entidades presentadas en esta seccion son relacionadas entre

si en la configuracion de figuras de estado para la construccion del campo estatico.

4.1.1.2. La relacion de entidades en figuras

En la seccion anterior, se observo como las disciplinas son construidas a través de
entidades que funcionan como bloques fundamentales para la construccion del campo
disciplinar. Esta revision dio cuenta de que las disciplinas analizadas se cimientan en base
a diferentes categorias de entidades como [objetos], [actividades], [fuentes], entre otras.
En la presente seccion, se abordard como la caracterizacién de las entidades en las
disciplinas no solo permiten observar las bases conceptuales de estas en términos de sus
focos de interés, sino también como estas entidades construyen relaciones mas complejas
en el campo a través de su relacion en figuras de estado elaborado (i.e. relaciones de co-
elaboracion entidad=entidad) y figuras de estado extendido (i.e. relaciones de extension
entidad+cualidad).

La presente secciéon se organiza de modo que, primero, se revisa como las
entidades se relacionan entre si en el centro de las figuras de estado elaborado y, luego,
codmo estas entidades entran en relaciones con cualidades en el nticleo y periferia externa
de la figura de estado extendido. Desde esta perspectiva, la exposicion se abordara desde
el centro de la figura hacia la periferia externa de esta.
4.1.1.2.1. Co-elaboracion de entidades en figuras de estado elaborado

Tal como se reviso en el Marco tedrico (véase §2.4.6.2.1, mas arriba), las entidades
representan uno de los elementos constituyentes de las figuras de estado, en general, y las
figuras de estado elaborado, en particular. Las figuras de estado se caracterizan por la

interrelacion de entidades en su centro en una relacion de co-elaboracion (Hao, 2015; Hao
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& Humphrey, en preparacion). Asi, la entidad representa la unidad basica de este tipo de
figura. Desde esta perspectiva, en la presente seccion se abordara la interrelacion de las
entidades en las figuras de estado elaborado con el objetivo de observar la construccion
del campo estatico en términos de taxonomias. En este sentido, el estudio de las relaciones
entre entidades en las figuras de estado elaborado representa un analisis crucial para la
caracterizacion del campo disciplinar.

Desde una perspectiva ‘por alrededor’, las entidades suelen relacionarse entre su
misma clase de entidad. Los datos dan cuenta de que las entidades en las figuras de estado
suelen relacionarse en el centro entre su misma clase. En otras palabras, las relaciones son
establecidas entre objeto=objeto, actividad=actividad, instrumental=instrumental, entre
otras combinaciones. Este es un fendmeno observado de igual manera tanto en Sociologia
como en Literatura. En la Tabla 4-2, siguiente, se ejemplifica esta relacion entre diferentes

instancias de entidades con su tipo expresado como subindice:

centro
Elaborado Elaborador

LIT2A.9 Este {mundo}ovjeto comprende personajes, argumentos, ... objeto
SOC2A.21d | la masa social y racionalobjeto del estado modernoobjeto

LIT3A.7 los posibles mundosobieto del relatoobieto

SOC2A 4 la disciplinaactividad constituye una parte fundamental de ese procesoactividad
SOC3B.2b este procesoactividad involucra una coercionactividad
SOC2A.21d la personaconceptual integra la nueva masa social y racionalobjeto
LIT1A.8c lo fantdsticoinstrumental es un modelo literarioinstrumental

LIT1B.4a el cronotopoobjeto es una unidad de formaobvjeto y contenidoobieto

Tabla 4-2 Relacion entre la misma clase de entidad en la figura en Sociologia y
Literatura

No obstante, si bien es posible la relacion entre entidades de diferente clase, esta
forma de relacion es mucho menos frecuente en el corpus de estudio. En la Tabla 4-3, mas
adelante, se presentan algunos ejemplos de relaciones de co-elaboracion entre entidades
de clases diferentes. En este sentido, existe una tendencia hacia la relacion entre el mismo

tipo de entidad en ambas disciplinas.
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centro
Elaborado Elaborador
SOC3A 4a La disciplinaactividad es un fendmeno sico-socialobservacional
LIT1B.5a el termino fabulaobservacional €S Una narracidnobservacional

Tabla 4-3 Relacion entre clases diferentes de entidades en la figura en Sociologia y
Literatura

Las dimensiones (véase §2.2.1.2.1, mas arriba) dan cuenta también de esta relacion
entre la misma clase de entidades. En este sentido, esta relacion entre las mismas clases
de entidades no es azarosa, en tanto el tipo de entidad relacionada es dependiente del tipo
de dimension aceptada. Tal como indica Hao (2015, en prensa), las dimensiones
contribuyen a la explicitacion de relaciones en el campo en la figura. En particular, las
entidades en Sociologia y Literatura explicitan relaciones a través de dimensiones
[estructurada] y [categorizada]. Asi, los datos indican que las entidades dimensionadas
por [estructurada] suelen ser co-elaboradas con la misma clase de entidad en la
configuracion de la figura. En contraparte, las entidades dimensionadas por
[categorizadas] serian co-elaboradas en menor medida entidades de una misma clase en el
centro de la figura. Véase, por ejemplo, las siguientes figuras que relacionan entidades
(subrayado) meronimicamente por medio de la dimensidon [estructurado] e
hiperonimicamente a través de la dimension [categorizado] (en negrita):

entidades co-elaboradas meronimicamente en la figura

(29) [LIT2A.9’:] los personajes y argumentosobieto SOn parte de este mundoobjcto

(30) [SOC2A.21d’:] la masa social y racionaloicto Son una parte del estado

modernogbicto

(31) [SOC3B.2b’:] la coercionacivitad es parte de este proceso
{civilizatorio}actividad

(32) [LIT2A.20a’:] estos temasovjeto SO parte de este mundo fantdsticoopjeto

entidades co-elaboradas hiperonimicamente en la figura
(33) [SOC3A.4a’:] la disciplinaacividzad es un tipo de fenomeno sico-socialobieto
(34) [LIT1A.8c’:] lo fantdsticOinstrumental €S un tipo de modelo literarioinsrumental
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(35) [SOC3A.14c’:] {el estado moderno}ovicto €s umn tipo de institucion
eficienteopieto
(36) [LIT1B.5a’:] el término fabulaoyieo es un tipo de narracionactividad
Adicionalmente, las entidades dimensionadas presentan caracteristicas especificas
de IDENTIFICACION. Tal como dan cuenta los datos, las entidades dimensionadas por
[estructurada] y [dimensionada] son identificadas en el discurso de forma diferenciada.
Asi, mientras la entidad estructurada es identificada por medio de [determinacion], tanto
[definida] (e.g. una parte del estado moderno) como [demostrativa] (e.g. una parte de este
mundo fantastico), la entidad categorizada siempre es identificada como [nombrada] (e.g.
un tipo de @ modelo literario). A continuacidn, se presenta la aceptacion del rasgo
[determinacion] en relaciones meronimicas e hiperonimicas entre entidades:
Aceptacion de [determinacion] en relaciones meronimicas

(37) [LIT2A.9’:] los personajes y argumentos son una parte de {este/*o} mundo

(38) [SOC2A.21d’:] la masa social y racional es una parte de {el/#o} estado

moderno

(39) [SOC3B.2b’:] la coercion es parte de {este/*o} proceso {civilizatorio}

Aceptacion de [determinacion] en relaciones hiperonimicas

(40) [SOC3A 4a’:] la disciplina es una clase de {#un/#la/o} fenomeno sico-social

(41) [SOC3A.14c’:] {el estado moderno} es un tipo de {#una/la/o} institucion

eficiente
(42) [LIT1A.8c’:] lo fantastico es un tipo de {#un/#el/o} modelo literario

Desde un punto de vista ‘desde abajo’, es interesante destacar que la generalidad

de las entidades sigue un patrén prospectivo, esto es, las entidades se vuelven mas
generales a medida que (1) se corresponden con el Nuevo o (2) se alejan del nacleo a del
grupo nominal. En figuras que relacionan entidades hiperénicamente, se observa que la
figura relaciona una entidad general y otra particular en su centro. Los datos indican que,
de forma general, las figuras de estado elaborado suelen organizar la entidad general (i.e.

el hiperonimo) en el Elaborador, mientras que las entidades particulares (i.e. el hipénimo)
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suelen funcionar como Elaborado en la figura. Esta relacion es realizada unicamente en el

rango de la clausula en el corpus estudiado. En la Tabla 4-4, siguiente, se presentan

algunos ejemplos de figuras de estado con estas caracteristicas:

centro
Elaborado = Elaborador
hipénimo = hiperénimo
SOC3A.4a La disciplina es un fenomeno sico-social
SOC3A.14c | {El estado moderno} fuese una institucion eficiente
LITIA.8c lo fantastico es un modelo literario
LIT1B.4a el tema es una unidad compuesta de
pequeiios elementos ...
LIT1B.5a el téermino fabula es una narracion [[que
mantiene un nexo...|]
LIT1B.15a el cronotopo es una categoria de forma y
contenido

Tabla 4-4 Elaborado particular y Elaborador general en la figura de estado
elaborado relacionando hiperonimicamente las entidades

En figuras que relacionan entidades meronimicamente, las figuras pueden aparecer
realizadas tanto por cldusulas como por grupos nominales. En primer lugar, las figuras
realizadas por cldusulas poseen un patron similar al observado en las relaciones
hiperonimicas, es decir, el Elaborado, generalmente, es més especifico que el Elaborador.
En otras palabras, la entidad especifica (i.e. la parte) es el Elaborado en la figura de estado,
mientras que la entidad general (i.e. el todo) es su Elaborador. Esta relacion de entidades
generales y especificas en la figura realizada en la clausula es ejemplificada a continuacion

en la Tabla 4-5:

centro

Elaborado Elaborador
parte todo

constituye una parte fundamental de ese
proceso

SOC2A.4 la disciplina

SOC2A.21d la persona integra la nueva masa social y racional

Tabla 4-5 Elaborado particular y Elaborador general en la figura de estado
elaborado relacionando meronimicamente las entidades
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En segundo lugar, las figuras realizadas en grupos nominales presentan entidades
que se tornan mas generales a medida que se alejan prospectivamente del nicleo a. Asi,
por ejemplo, la Tabla 4-6 da cuenta de que estado moderno es una parte de las
organizaciones mundiales, asi como la masa social y racional es parte del estado
moderno. En consecuencia, esta misma masa pasa a ser parte también de las

organizaciones mundiales. Esta relacion es presentada a continuacion en la Tabla 4-8:

social y del en las organizaciones
la masa moderno
racional estado mundiales
sem- objeto observacional objeto observacional objeto observacional
disc
Deictico | Cosa Clasificador [Cualificador] [Cualificador]
lexgram
p o p Y d

Tabla 4-6 Relaciones de composicion en la estructura univariada del grupo

No obstante, es interesante destacar que si bien es posible la presencia de una
entidad mas particular como 6 en la estructura univariada del grupo nominal, este no se
encontraria construyendo una taxonomia, sino que poseeria significados posesivos. En
otras palabras, que una entidad posee a otra (e.g. la burguesia posee el poder economico).
Véase, por ejemplo, el caso de la Tabla 4-7, donde burgesia no establece una relacion
meronimica con estado moderno debido a que no acepta la dimension [estructurada] una

parte de: #el estado moderno es una parte de la burguesia:

la masa | social y racional | del estado | moderno | en/de la burguesia
sem-disc objeto observacional objeto observacional | objeto observacional
Deictico | Cosa Clasificador [Cualificador] [Cualificador]
lexgram
p o p Y d

Tabla 4-7 Relacion de posesion en 6 con respecto al resto del grupo

Adicionalmente, es posible expandir las relaciones meronimicas entre las
entidades en la figura por medio de su configuracion en otra figura realizada a nivel de
clausula como en la persona integra la masa social y racional del estado moderno en las
organizaciones mundiales. Observado en el rango de la clausula, es posible proponer que

la generalidad de las entidades en la figura se ve configurada por (1) la expansion del
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nicleo a y (2) su posicion cercana a lo Nuevo. Esto se observa a continuacion en la Tabla

4-8:

) la masa social y del estado en las organizaciones
la persona integra ) )
racional moderno mundiales
sem- persona objeto objeto ] )
. = ) ] objeto observacional
disc conceptual observacional observacional
Ejemplar Proceso Valor
lexgram | Deictico”Cosa | Evento | Cosa™Clasificador | Cosa™Clasificador Cualificador
Tema Nuevo
+particular +general

Tabla 4-8 Elaboracion prospectiva de las relaciones de composicion en una figura
de estado elaborado

Todos los patrones aqui observados se orientan hacia la construccion de
taxonomias en el campo. Tal como se revisd6 mds arriba, las entidades en la figura se
relacionan entre entidades generales y especificas en relaciones meronimicas e
hiperonimicas. Asi, mientras las taxonomias de composicion tienden a poner en relacion
las mismas clases de entidades en la figura (e.g. instrumental=instrumental,
actividad=actividad, etc.), las taxonomias de clasificacion suelen relacionar entidades de
diferente clase (e.g. observacional=actividad, observado=instrumental, etc.). En este
sentido, es posible plantear que, dado que las relaciones de composicion construirian las
partes de un mismo objeto, es mas probable que estas partes sean de la misma naturaleza.
Todas estas relaciones son explicitadas por dimensiones [estructurada] y [categorizadas]
y representan un recurso central para la construccion de taxonomias. Adicionalmente, el
grado de lejania del nticleo a en el grupo y la lejania del Tema de la clausula parecen
organizar la generalidad de las entidades en las taxonomias. En este sentido, se evidencio
la tendencia a la relacién entre las mismas clases de entidades en composiciones y
diferentes clases en clasificaciones. Estas relaciones, ademas, presentaban patrones
semantico-discursivos diferenciados segtn el tipo de taxonomia construida en el campo.

Ademas de los patrones observados en esta seccion, las entidades poseen mayor
potencial de creacion de significado en el campo a través de la relacion entre entidades y

cualidades en figuras de estado extendido. En otras palabras, la construccion del campo
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estatica no depende solamente de la relacion entre entidades, sino también entre estas y
sus cualidades. Asi, tal como se vera en la seccion siguiente, la relacion entre entidades y
cualidades en figuras de estado extendido constituye otro recurso clave para la
construccion de taxonomias, en tanto poseen la posibilidad de graduar las relaciones en el

nucleo de la figura.

4.1.1.2.2. Extension de entidades en figuras de estado extendido

Las figuras de estado extendido (véase §2.4.6.2.2, més arriba) también permiten la
relacion entre entidades en el campo. Estas figuras se caracterizan principalmente por la
relacion entre una entidad y una cualidad en una relacion de extension (i.e.
entidad+cualidad) (Hao, 2015). En este sentido, la presencia de una cualidad representa
un aspecto clave de su configuracion. Desde esta perspectiva, en la presente seccion se
abordard la interrelacion entre entidades y cualidades en las figuras de estado extendido.
Asi, se evidenciara que la caracterizacion de las relaciones entre entidades y cualidades
en las figuras de estado extendido representa un aspecto crucial para la caracterizacion del
campo disciplinar.

El andlisis de las entidades en las figuras dio cuenta de dos configuraciones basicas
de larelacion entre entidades y cualidades en figuras de estado extendido. En primer lugar,
se observaron entidades extendidas por cualidades en el nucleo de la figura (e.g. castigo
+ posible, proceso civilizatorio + irracional). En segundo lugar, se observaron entidades
extendidas por cualidades en el nicleo y realzadas por circunscripcion en la periferia
externa. Ambas configuraciones de figuras de estado extendido observadas tanto en

Sociologia como en Literatura son ejemplificadas a continuacion en la Tabla 4-9:

Periferia externa
Nucleo
Centro
entidad + cualidad X circunscripcion
SOC3B.3b e] proceso no es ragzonal ni
civilizatorio irracional
] 1.e.
SOC3B.15 este nuevo es pos,ll?le [i.e
castigo legitimo]
SOC1A.7¢c las coacciones se vuelven internas
externas -
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LIT3A.16a El mund ° es posible en la narracion
fantastico
LIT1B.3a Eltemay la son fundamentales en la concepcion de la
trama narrativa moderna
SOC1A.4b La disciplina Jjuega un rol crucial en e.l proceso fle
racionalizacion

Tabla 4-9 Configuraciones de elementos en las figuras de estado extendido en
Sociologia y Literatura

En cuanto a las configuraciones realizadas en el nucleo de la figura, se observa
que las entidades poseen cualidades tanto axiologicas como epistemoldgicas. Desde esta
perspectiva, una cualidad puede suponer significados actitudinales como afecto, juicio o
apreciacion, de igual manera como puede establecer clasificaciones en el discurso desde
diferentes aproximaciones teoricas (Hao, 2015; Martin, 2013a). En este sentido, una
cualidad como coherente puede configurar tanto una figura de estado extendido
[epistemologico] como [axioldgico]. Véase, por ejemplo, la figura de estado extendido de

la Tabla 4-10 siguiente:

+ Nucleo

Centro

entidad cualidad

SOC1A.19c | {el disciplinamiento} | es coherente [con cierta vision belicista]

Tabla 4-10 Estructura de la figura SOC1A.19c¢ en la figura de estado extendido

Por el lado axioldgico, es posible plantear que la cualidad coherente esta
funcionando actitudinalmente en tanto la polaridad de la apreciacion de coherente
dependera del evaluador. La presencia de una posicion (véase §2.4.6.2.2, mas arriba) es
la que permite argumentar que la cualidad coherente presenta significado axiologicos, en
tanto seria posible plantear que la coherencia del disciplinamiento variara segun la entidad
instanciada en la posicion. Asi, por ejemplo, la Tabla 4-11 expone como el
disciplinamiento seria coherente dentro de una vision belicista, pero incoherente dentro

de una vision pacifista:

Nucleo

Centro

Posicion entidad cualidad
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SOC1A.19¢’ | La vision belicista cree | que | {el disciplinamiento} | es coherente

SOC1A.19¢”’ | La vision pacifista cree | que | {el disciplinamiento} | es incoherente

Tabla 4-11 Atribucion de coherencia desde perspectivas diferentes

Por el lado epistemologico, la entidad actividad disciplinamiento posee la cualidad
epistemologica coherente, en tanto el disciplinamiento podria ser categorizado como
coherente o incoherente segin la posicion teorica (e.g. la vision belicista). Desde esta
perspectiva, la cualidad, entonces, no se orienta hacia la atribucidon de una propiedad a una
entidad, sino mds bien hacia una categorizacion de esta entidad.

Estas cualidades en el nucleo poseen, ademas, la propiedad de ser graduables. Tal
como dan cuenta los datos, las entidades pueden ser organizadas en un continuo de
significados a través de las cualidades. Véase, por ejemplo, el caso de la figura (43) las
[entidad:] coacciones externas + se vuelven [cualidad:] internas. En esta figura, la
cualidad internas es realizada en la 1éxicogramatica por la funcion Atributo. A partir de
este, es posible establecer grados de “internalizacion” de la coercion, en tanto esta
cualidad acepta gradacién como muy, bastante, poco, etc., como en (43’) las coacciones
externas + se vuelven mds internas.

Esta gradualidad, no obstante, no solo se explica por la aceptacion de la cualidad,
sino también por aspectos del campo. Los datos dan cuenta de que entidades como
coercion no poseen limites claros en el campo, en tanto se configuran como un desarrollo

de momentos o pasos. La Figura 4-6, siguiente, representa la “internalizacion” de la

coercion en diferentes momentos:

Sin coercién coercion externa coercion interna |

( . Y4 s Y4 4 . R { -y

— La sociedad N Las funciones se %) Esta mayor < La violencia wn  Elindividuo se

O compiteyse o diversificany los O interdependencia O legitimacreaun O coercionaasi

£ interrelaciona €t  individuos €  desarrolla un © ‘"superyo'enel [[ E  mismo para

()] mas. @ dependen mds @ monopolio dela @ individuo que @ cumplirconla

£ £ entre si. € violencia fisica que £ reprime sus £ presion social.

o ] coerciona al ] impulsos o

= P = individuo P =

externamente.

. »
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Figura 4-6 Gradualidad de la entidad coercion en momentos en el texto a través de
la cualidad externa e interna

Desde esta perspectiva, las entidades extendidas por cualidades contribuyen al
establecimiento de relaciones hiperonimicas graduables. Esta gradualidad de las entidades
estaria establecida por la relacion entre una entidad y una cualidad en la estructura nuclear
de la figura de estado (i.e. entidad+cualidad). No obstante, es importante tener en cuenta
que no todas las figuras de estado extendido se encuentran estableciendo hiperonimias
graduables, en tanto pueden estar contribuyendo también a la asignacion de propiedades.
Asi, por ejemplo, una figura como [SOC1A.7c:] las coacciones externas se vuelven
internas relaciona hiperonimicamente los tipos de coacciones en externas € internas, en
tanto la entidad coaccion acepta la explicitacion de una dimensidn categorizada (véase
§2.4.6.2.1, mas arriba) (e.g. la coaccion externa es un tipo de coaccion, la coaccion
interna es un tipo de coaccion), mientras que la figura [SOC3A.14e:] la burocracia era
obediente no acepta esta explicitacion en la entidad burocracia (e.g. #la burocracia
obediente es un tipo de burocracia). En la Tabla 4-12, siguiente, se presentan algunas
entidades relacionadas hiperonimicamente por cualidades que gradiian la entidad en el
centro de la figura de estado extendido, en tanto los Descriptores admiten recursos de

graduacion (e.g. es mas o menos legitimo):

nucleo

centro

Descrito Descriptor

entidad cualidad
SOC3B.3b el proceso civilizatorio no es racional ni irracional
SOC3B.15 este nuevo castigo es posible [i.e. legitimo]
SOC1A.7c las coacciones externas se vuelven internas
SOC1A.20 el ejército se hizo profesional, no contingente
LIT3A.10 el relato es mas verosimil
LIT3A.20b el mundo sea real

Tabla 4-12 Relacion entre entidades y cualidades en la figura de estado extendido
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Visto ‘desde abajo’, los datos dieron cuenta de que este tipo de figura es realizada
unicamente a nivel de cldusula en el corpus de estudio. Por una parte, se observéd que lo
Descrito en la figura extendida es realizada siempre por el Portador en la cldusula
atributiva en cuestion. A partir de estas realizaciones, es posible proponer que los patrones
a nivel de clausulas se encuentran agnados con grupos nominales descriptivos que
entregan una descripcion sobre la Cosa por medio de un Epiteto (i.e. es graduable, e.g.
mas verosimil, bastante interno, muy racional, etc.). Asi, por ejemplo, la figura
[LIT3A.10’:] el relato es verosimil se encuentra agnado con el grupo nominal descriptivo
el relato verosimil, pero no con el grupo nominal e/ verosimil relato. En este sentido, la
configuracion léxicogramatical y semantico-discursiva no se orienta fundamentalmente a
la evaluacion de la entidad en la estructura entidad + cualidad, sino que se orienta hacia
su descripcion.

Asi, los datos indican que las relaciones entidad+cualidad en el nicleo de la figura
contribuyen igualmente hacia la construccion de taxonomias en el campo. Los andlisis
expuestos muestran que esta construccion en el nicleo entre una cualidad y una entidad
solamente estd orientada hacia el establecimiento de relaciones de clasificacion en el
campo. Estas clasificaciones, sin embargo, poseen la propiedad de ser graduables gracias
a las caracteristicas tanto axioldgicas como epistemologicas de las cualidades que
extienden la entidad. En otras palabras, las entidades entran en categorias difusas con
grados de pertenencia (véase ejemplos de la Tabla 4-12, mas arriba).

En cuanto a las configuraciones realizadas con periferia externa, se observa que
las cualidades no cumplen el mismo rol en estas configuraciones comparado a las
cualidades en el ntcleo de la figura. Tal como exponen los datos del corpus, las cualidades
en estas figuras solamente representan cualidades axioldgicas. Estas cualidades suelen
estar relacionadas a recursos valorativos de [valuacidon: necesidad] como crucial,
fundamental, esencial, imprescindible, necesario, etc. Asi, estas cualidades cumplen la
funcion de Descriptor en la figura que extiende a la entidad con funcion Descrito. Véase,

por ejemplo, las figuras de la Tabla 4-13, siguiente:
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Periferia externa
Nucleo

Centro

Descrito = Descriptor circunscripcion
LIT1B.3a Eltemay la son fundamentales en la concep cion de la

trama narrativa moderna
SOC1A.4b | La disciplina Juesa un crucial en e.l proceso fie
rol racionalizacion
Tabla 4-13 Relacion de descripcion en figuras de estado extendido en Sociologia y
Literatura

Dado que estas cualidades envuelven unicamente significados axioldgicos, estas
no contribuyen a la graduacion de las entidades. En otras palabras, si bien las cualidades
pueden ser graduadas (e.g. el tema y la trama son muy fundamentales), esta graduacion
no implica una serie de momentos compactados por la entidad tal como en los casos
revisados mas arriba. En este sentido, la graduacion en este tipo de cualidad representa
una graduacion de la cualidad, no de la entidad. Desde esta perspectiva, es interesante
destacar que la propiedad adscrita al Descrito solamente es atribuible en tanto sea
circunscrita en determinado escenario. Asi, por ejemplo, la cualidad fundamental del tema
y trama solamente es tal en tanto forman parte de la narrativa moderna. De igual forma,
la disciplina es crucial en tanto es parte del proceso de racionalizacion. Desde este punto
de vista, la circunscripcion posee un rol crucial en la adscripcion de cualidades.

Asi, los analisis presentados dan cuenta de que la relacion en estas figuras de
estado no se establece en el nticleo, sino mas en bien la periferia externa. En otras palabras,
la entidad en el centro de la figura es relacionada con la circunscripcion en la periferia
externa de la figura por medio de la configuracion entidad x circunscripcion. Esta relacion
se hace evidente por medio de una dimension [estructurada] en la circunscripcion (véase
§2.4.6.2.1, mas arriba), estableciendo asi relaciones meronimicas. Cabe destacar que no
se observaron relaciones establecidas por hiperonimia en el corpus de estudio entre el
centro y la periferia externa de la figura. Las figuras (45) y (46), siguientes, expresan la
relacion meronimica entre la entidad en el centro y la circunscripcion en la periferia

externa:
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Relacion meronimica entre la entidad y la circunscripcion

(45) [LIT1B.3a’:] el tema y la trama + son una parte fundamental x en la

concepcion de la narrativa moderna

(46) [SOC1A.4b:] la disciplina + es una parte crucial x en el proceso de

racionalizacion

Desde esta perspectiva, entonces, los datos indican que la relacion entre el centro
y la periferia externa contribuyen también a la construccién de taxonomias en el campo.
Esta relacion es interesante en tanto se encuentra, en el corpus de estudio, siempre mediada
por la presencia de cualidades en el nucleo de la figura, las cuales entregan propiedades
enmarcadas unicamente dentro del espacio de la circunscripcion. En otras palabras, el
tema solo es fundamental debido a que es parte de la concepcion de la narrativa moderna.
En este sentido, los significados tanto axioldgicos como de pertenencia a un ‘todo’ estan

mediados siempre por la circunscripcion.

4.1.1.2.3. Composicion y clasificacion en Sociologia y Literatura

Puede plantearse ahora que los andlisis revisados hasta el momento permiten dar
cuenta de multiples relaciones de composicion y clasificacion en el campo de la
Sociologia y Literatura. Estas relaciones se organizan en cuatro grandes tipos de
taxonomias observados a partir de los patrones semdantico-discursivos 'y
Iéxicogramaticales estudiados en el corpus. Asi, en la presente seccion se presentan las
principales taxonomias construidas a través de las figuras estudiadas.

El anélisis de las entidades y cualidades permitié dar cuenta de cuatro tipos de
taxonomias en el campo de la Sociologia y la Literatura: (1) composicion por constitucion,
(2) constitucion por limitacion, (3) clasificacion categorica y (4) clasificacion difusa. En
primer lugar, la composicién por constitucion establece relaciones de composicion entre
la misma clase de entidades en la semantica del discurso. Desde esta perspectiva, es
posible proponer diferentes taxonomias de composicion de las [entidades objeto],
[entidades actividades] y [entidades fuentes]. En cuanto a las entidades [objeto], estas
representan las taxonomias con mayores niveles de delicadeza en ambas disciplinas. A

partir de estas, es posible observar que el campo de la Literatura y la Sociologia han
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desarrollado un amplio abanico de itemes para hablar sobre sus objetos de estudio. Asi,
por ejemplo, en la Figura 4-7, siguiente, se presentan dos taxonomias de composicion
construidas a partir de las entidades [objeto] en Sociologia y Literatura. Estos se
encuentran organizados a partir de las entidades [objeto] estado moderno en Sociologia y

literatura en Literatura.

Red de
interdependencia
masa social y objeto texto (obra)
racional geieo Estructuras objeto lo narrado
estado sociales objeto ) (tema) objeto
literatura ,pieto
Moderno ayieco burguesia J
aparato tiempo gpjeto
administrativo objeto cronotopo
(burocracia) nobleza objeto .
objeto feudal eéspacio objeto

objeto

Figura 4-7 Taxonomia de itemes realizados por entidades [objeto]. A la izquierda,
taxonomia de Sociologia. A la derecha, taxonomia de Literatura

En cuanto a las [entidades actividades], estas se encuentran construyendo
taxonomias unicamente en Sociologia. A continuaciéon, la Figura 4-8 presenta una

taxonomia de composicion de las [entidades actividades] en Sociologia:

COErcion ,ctividad

acortezamiento

Proceso actividad

- . disciplina
civilizatorio P

. . ., actividad
actividad racionalizacion

actividad

interrelacion

actividad

Figura 4-8 Taxonomia de composicion de las entidades [entidad actividad] en
Sociologia

Finalmente, en cuanto a las [entidades fuente], los datos observados en el corpus

de estudio dan cuenta de que este tipo de entidad es una de las opciones que menos entran
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en las taxonomias de composicion por constitucion. Asi, por una parte, en Sociologia
solamente la entidad [conceptual] individuo entra en relacion con la entidad [objeto] red
de interdependencia. Por su parte, las entidades [conceptuales] novelista y lector entran
en relacion con la entidad [objeto] industria literaria. No obstante, es posible construir

pequeiias taxonomias a partir de estas tal como se muestra en la Figura 4-9, siguiente:

individuo conceptual novelista (autor) cnceptua

Red de {industria literaria}
interdependencia gyjeto objeto

lector conceptual

Figura 4-9 Taxonomia de itemes realizados por entidades [gente: teorica]. A la
izquierda, taxonomia de Sociologia. A la derecha, taxonomia de Literatura.

En segundo lugar, la composicién por limitacién también se encuentra
relacionando entidades de una misma clase en la figura de estado extendido. Estas
taxonomias, sin embargo, no son tan categoricas como las construidas por composicion
por constituciéon, en tanto la pertenencia al todo esta mediada por la propiedad en el
Descriptor. Asi, la Figura 4-10, siguiente, representa las taxonomias construida a partir de

las instancias observadas en el corpus de estudio:

mundo fantastico mundo
objeto tema gpjeto fantastico
narracion narrativa narracion objeto
moderna

entidad actividad objeto objeto
trama entidad actividad

Figura 4-10 Taxonomias de composicion construidas por medio de figuras de [estado
extendido] y circunscripcion en Sociologia y Literatura

En tercer lugar, la clasificacion categdrica es realizada en la semantica del
discurso por medio de figuras de estado elaborado. En este sentido, este tipo de
taxonomias ponen en relacion dos entidades en la figura. Adicionalmente, dado que se
relacionan dos entidades en el centro de la figura, estas no establecen propiedades en el

campo y no permiten la gradualidad. En otras palabras, los itemes en estas taxonomias
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pertenecen o no pertenecen a una clase. En la Figura 4-11, siguiente, se presentan algunas

taxonomias de clasificacion categdricas observadas en Sociologia y Literatura:

Sociologia Literatura Literatura
institucion i modelo literario
eficiente narracion

| | |
[ I l
estado fabula lo fantastico

moderno

fenédmeno sico- tabes categoria de formay
social contenido

aspectos del mundo

disciplina
P real

cronotopo

Figura 4-11 Taxonomias de clasificacion en Sociologia y Literatura

Adicionalmente, los datos dan cuenta de que las taxonomias de clasificacion, a
diferencia de las de composicion, no alcanzan grandes niveles de delicadeza. Desde este
punto de vista, es posible plantear que la construccion del campo en ambas disciplinas en
primer afio de formacion descansa mayoritariamente en el establecimiento de los
componentes del objeto de estudio mas que el dominio preciso de sus itemes. Es decir,
seria mas central aprender los niveles de organizacion del objeto que sus definiciones
técnicas.

En cuarto lugar, las clasificaciones difusas son realizadas en la semantica del
discurso por medio de figuras de estado extendido relacionando una entidad y una
cualidad en el ntucleo. Dada esta relacion, estas taxonomias se encuentran estableciendo
propiedades a los itemes elaborados asi también permiten la gradualidad de sus categorias.
En otras palabras, los itemes no son asignables a una categoria tinica, sino que pertenecen
a un continuo de categorizacion. En la Figura 4-12, siguiente, se presentan algunas
taxonomias de clasificacion difusas observadas en Sociologia y Literatura:

Sociologia Sociologia Literatura
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tipos de
coacciones

coaccién interna coaccidn externa

Proceso
civilizatorio

irracional

racional

[i.e. legitimo)

ejercito

no contingente

contingente

castigo

posible no posible

[i.e. ilegitimo)

mundo

real

literatura

fantastico

fantastica

Figura 4-12 Taxonomias de clasificacion difusa en Sociologia y Literatura

Las taxonomias aca presentadas permiten construir una taxonomia con mayores
niveles de delicadeza con diferentes instancias de entidades del campo de la Sociologia y
la Literatura. Sin embargo, dado que (1) solamente las taxonomias de composicion tienden
a agrupar las mismas clases de entidades y (2) ambas disciplinas tienden hacia la
composicion, solamente es posible construir una taxonomia ampliada de composicion, en
tanto las instancias de clasificacion representan clasificaciones aisladas entre sus itemes y
no conforman taxonomias mayores con multiples niveles de delicadeza. De esta forma,

las Figuras 4-13 y 4-14, siguientes, sintetizan las taxonomias de composicion de la

Sociologia y la Literatura, respectivamente:
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emociones

persona
Red de < <

interdependencia
masa
social y
racional normas
Estructuras
estado
moderno

sociales

aparato burguesia
administrativo <
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. euda
Sociedad
moderna coercion

acortezamiento
Proceso

- . disciplina
{Procesos civilizatorio ) o p
sociales} racionalizacién

interrelacion

Figura 4-13 Taxonomia de composicion en Sociologia

temas
personajes
narracion mundo
(trama) ~  fantastico
argumentos
texto (obra) elementos
lo narrado tematicos
acontecimientos
(tema)
tiempo
Literatura cronotopo <
espacio
novelista

{industria (autor)
literaria}
lector

Figura 4-14 Taxonomia de composicion en Literatura

Es interesante destacar que las taxonomias de composicion en Literatura no
presentan una organizacion precisa. Esto es, un mismo item se presenta en diferentes
niveles de delicadeza en esta taxonomia. Asi, por ejemplo, un item como tema es parte del

mundo fantdstico, pero también es parte de fexto. En otras palabras, la organizacion de los
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elementos, a diferencia de lo observado en Sociologia, presenta algunos itemes difusos en

su organizacién en la taxonomia.

4.1.1.3. Sintesis: la organizacion de los itemes en Sociologia y Literatura

En la presente seccion, se revisaron las principales caracteristicas que
configuraban el campo de la Sociologia y la Literatura desde un punto de vista estatico. A
partir de la propuesta tedrica de Doran y Martin (en prensa), Hao (2015, en prensa) y Hao
y Humphrey (en preparacion) para el estudio del campo y la semantica del discurso, se
abord¢ el estudio de las entidades y taxonomias construidas en respuestas a preguntas
abiertas producidas por estudiantes de primer afio de Sociologia y Literatura. A partir de
este analisis, se evidenciaron una serie de rasgos propios del campo de estas disciplinas.

En primer lugar, se observé que la Sociologia y la Literatura tienen como base de
su campo un conjunto de itemes y actividades realizados en el sistema de ENTIDAD en el
estrato semantico-discursivo. En cuanto a los itemes, se observo que ambas disciplinas
son construidas principalmente a partir de entidades [objeto] y [entidades actividades] y,
en menor medida, entidades [personas] y [escenarios]. Asi, mientras las entidades [objeto]
y [entidades actividades] construyen principalmente el campo de estudio, las entidades
[personas] y [escenarios] enmarcan estos objetos de estudio en posiciones y evaluaciones.
En este sentido, estas cuatro clases de entidades dan cuenta de una organizacion de la
Sociologia y la Literatura basada en escenario espaciotemporales teoricos (i.e. entidad
[escenario]) que contribuyen a organizar tedricamente los fendémenos estudiados [i.e.
entidad [objeto] y [entidad actividad]) a partir de diferentes posiciones teoricas (i.e.
entidad [personas]). En este sentido, la descripcion de estos “bloques fundamentales”
sociologico y literario entrega luz sobre la organizacion base del campo. Estos,
adicionalmente, representan el recurso basico para el levantamiento de relaciones mas
complejas como las taxonomias o actividades en el campo.

En segundo lugar, con respecto a la relacion de entidades en figuras, los datos
mostraron que ambas disciplinas descansan su organizacion ampliamente en taxonomias
de composicion en el campo. Estas taxonomias poseen multiples niveles de delicadeza y

suelen relacionar itemes realizados por el mismo tipo de entidad realizada
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gramaticalmente de forma general en la clausula. No obstante, la relacion de entidades
entidad=lugar representa un patrén comin en ambas disciplinas. Adicionalmente, estas
taxonomias muestran que mientras la Sociologia posee una organizacion clara en términos
de composicion, en Literatura esta organizacion es mucho mas difusa que en Sociologia,
en tanto un item puede formar parte de mas de un item a la vez (e.g. tema es tanto una
parte de mundo fantastico como de texto en diferentes niveles de delicadeza). A partir de
estos patrones, es posible proponer que las composiciones no solo se relacionan en
términos de constitucion (i.e. X es parte de Y; e.g. el tiempo es parte del cronotopo), sino
también de limitacion (i.e. X se caracteriza por ser Y en Z; e.g. la disciplina se caracteriza
por ser crucial en el proceso de racionalizacion).

En tercer lugar, los datos evidencian que las taxonomias de clasificacion
representan un recurso mucho menos utilizado que las composiciones y con menores
niveles de delicadeza. Tal como se revis6 anteriormente, los datos permiten proponer que
las clasificaciones pueden ser categoricas o difusas a partir de su configuracion en figuras
de estado elaborado o extendido, respectivamente. En este sentido, se observo que tanto
Sociologia como Literatura configuran sus clasificaciones de forma difusa en figuras
gramaticalizadas en clausulas atributivas y grupos nominales descriptivos. Esto en tanto
los itemes pueden entrar en una u otra clase dependiendo del despliegue de este item en
las actividades del campo (e.g. las coacciones externas + se vuelven internas). Cabe
destacar, no obstante, que también se observaron clasificaciones categoricas, pero en
menor cantidad y en figuras realizadas gramaticalmente en el rango de la clausula.

A partir de las opciones de clasificacion y composicion, se propone que existen
subtipos de composiciones y clasificaciones cuando entran en coseleccion con el sistema
de PROPIEDAD. Asi, la seleccion de [composicion] o [clasificacion] con el rasgo
[caracterizado] del sistema de PROPIEDAD representan la condicion de entrada para las
relaciones de [limitacion] y [difusidn], respectivamente. De manera similar, la Unica
seleccion de [composicion] y [clasificacion] sin el sistema de PROPIEDAD funciona como
condiciéon de entrada para los rasgos [constitucion] y [categdrico], respectivamente. El

sistema del campo [estatico] se presenta en la Figura 4-15 siguiente:
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dinamico

(actividad)
[ PERSPECTIVA
DEL CAMPO item
CAMPO estatico composicién
—_— (item)
taxonomizado —|
clasificacion —l
- categorico constitucion
PROPIEDAD
- difusion limitacion

caracterizado

Figura 4-15 Red preliminar de relaciones en el campo en Sociologia y Literatura

Estas opciones de construccion de taxonomias son sintetizadas y ejemplificadas a

continuacion en la Tabla 4-14 con sus respectivas realizaciones en el estrato semantico-

discursivo:
Campo Semantico-discursivo Ejemplo literatura Ejemplo sociologia
clasificacion: el relato + es mas
coaccion + externa
difusion verosimil
estado
) entidad+cualidad el tema + es la disciplina + es crucial x
composicion: | extendido
L Jundamental x en la en el proceso de
limitacion
narrativa moderna racionalizacion
clasificacion: lo fantdstico = es un la disciplina = es un
categorica modelo literario fenomeno sico-social
estado
entidad=entidad estos temas = son la disciplina = constituye
composicion: | elaborado
L parte de este mundo una parte fundamental de
constitucion
fantastico ese proceso

Tabla 4-14 Recursos para la construccion de taxonomias en Sociologia y Literatura

En sintesis, los andlisis realizados permiten concluir que, desde un punto de vista

estatico, la Sociologia y la Literatura construyen sus campos de forma bastante similar, en

tanto los recursos y caracteristicas de sus itemes, taxonomias y propiedades son

compartidas por ambas disciplinas. No obstante, ambos campos se distinguen claramente

a partir de las entidades que los configuran y sus relaciones establecidas. Adicionalmente,

estas disciplinas se orientan fundamentalmente a la composicion por constitucion y a la
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clasificacion difusa de sus itemes. En pocas palabras, es posible plantear que estos textos
se orientan a que los estudiantes comprendan cémo se organizan jerarquicamente las
partes de su disciplina (e.g. persona < estado < sociedad) a la vez que expone que las
disciplinas especializadas en Ciencias Sociales y Humanidades se componen de
clasificaciones difusas mediadas por multiples aspectos como son los puntos de vistas
teoricos y el despliegue del item en el texto (cfr. Hao, 2015; Martin, 2013a). En este
sentido, las entidades representan un aspecto crucial para la caracterizacion del campo
estatico de las disciplinas, en tanto las descripciones realizadas descansan ampliamente en
su caracterizacion, el andlisis de sus configuraciones en la figura y su relacion con otros
elementos y sistemas.

Asi, en la presente seccion se observo la contribucion de las entidades como
“bloques fundamentales” de las disciplinas a través de su relacion con entidades y
cualidades en las figuras y taxonomias en el campo. Desde esta perspectiva, el andlisis
realizado representa una vision estatica de las disciplinas, esto es, una fotografia de estas
en un estadio inicial de formacién especializada. Con el objetivo de abordar la
construccion del campo disciplinar en su totalidad, es necesario realizar no solo una
revision estdtica de los campos por medio de la observacion de las relaciones entre
entidades y cualidades en las figuras de estado, sino también el despliegue de estas
entidades y cualidades en figuras de ocurrencia (cfr. Hao, 2015, en prensa). Desde esta
perspectiva, en la siguiente seccion no solo cambiaremos el punto de vista desde uno
estatico a uno dindmico, sino que también observaremos las ocurrencias que configuran
las entidades descritas en esta tesis. Tal como se observara en la siguiente seccion, esta
perspectiva permitira resaltar las diferencias claves entre ambas disciplinas estudiadas.
4.1.2. El despliegue de entidades en figuras

En la seccidon anterior, nuestro analisis estuvo enfocado en la revision de las
entidades y su configuracion en figuras con el objetivo de observar la construccion del
campo estatico en Literatura y Sociologia. En tanto el campo también puede ser observado
dindmicamente, en el presente apartado se abordardn las secuencias en las que se

configuran las entidades. En este sentido, se observara que las entidades no solo establecen
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relaciones de composicion y clasificacion entre si, sino también participan en el
despliegue de actividades en el campo por medio de su configuracion en secuencias. Tal
como indica Hao (2015), las secuencias representan la conexion interna o externa entre
figuras. Si bien Hao (2015) propone que una secuencia puede ser realizada
metaforicamente a través de una Unica cldusula en la léxicogramatica, la presente tesis
aborda unicamente las secuencias realizadas a través de complejos clausulares (véase el
apartado §3.2 sobre el método de analisis).

En este sentido, la presente seccion abordara la conexion entre figuras de estado y
ocurrencia. Tal como se revisara a continuacion, el tipo de conexion ocurrencia (i.e.
[interna] o [externa], véase §2.4.6.2.3) entre figuras de estado y ocurrencia y su tipo
logico-semantico (e.g. [causal], [propdsito], véase §2.4.6.2.3) representan los recursos
claves para la distincion de secuencias en Sociologia y Literatura. Asi, la presente seccion
se organiza de modo que, en primer lugar, se observan de forma general los tipos de
conexion entre figuras en ambas disciplinas. En segundo lugar, se profundiza en las
figuras conectadas externamente y sus diferentes significados 16gico-semanticos en juego.
En tercer lugar, se revisa las figuras conectadas internamente y sus posibilidades de tipos
logico-semantico. Finalmente, se presentan las actividades observadas en Sociologia y

Literatura a partir de sus realizaciones semantico-discursivas.

4.1.2.1. Conexion entre figuras

El andlisis de secuencias realizado da cuenta de dos grandes patrones que permiten
la distincion entre diferentes tipos de relaciones entre figuras. Tal como se observard en
los ejemplos (47-53), mas adelante, no solo las entidades tienen un rol central en la
configuracion de las secuencias, sino también los tipos de figuras y de conexion entre
estas. Véase, por ejemplo, las secuencias (47-53), donde las instancias de conexion (véase
§2.4.6.2.3) mas relevantes se encuentran subrayados y las entidades son presentadas en
negrita:

figuras conectadas en Sociologia y Literatura
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(47) [SOC3B.9a-12b:] en la medida que una sociedad compite || y se

interrelaciona mas, || se diversifican las funciones || y los individuos comienzan

a depender cada vez mas del comportamiento del otro

(48) [LIT1B.8a-11:] la trama por su parte es el acto de distribuir estos

acontecimientos,

| exponiéndolos || v hacer del

sencillo material narrativo una combinacion literaria.

| dandoles un cierto orden,

(49) [SOC3A.12a-13:] cuando el individuo se expuso a una ética de trabajo
disciplinado|| este individuo cumplia su funcion lo mejor posible [...] || lo cual
fue un sustrato|| para que se consolidara un aparato administrativo sumamente

eficiente.

(50) [LIT2A.10a-10c:] por otro lado, Todorov indica que lo fantdstico es definible
|| si el lector vacila cuando un personaje [[con el cual se identifica]] vacila frente

a los hechos [[que transcurrenl]]

(51) [SOC3A.11a-d:] en la misma linea, Weber indica que debido a que el ethos

del trabajo [[...]] se masifico || se constituyo una burocracia estatal
(52) [LIT3B.23-25a:] en sintesis, tema y trama son elementos fundamentales del
relato || y se relacionan estrechamente con el cronotopo || debido a que es

imposible que alguien desvincule el tiempo y el espacio en la narracion ficticia.

A partir de estas secuencias, es posible observar dos grandes patrones. Por una

parte, se observan figuras de ocurrencia conectadas externamente (véase §2.4.6.2.3) en

los ejemplos (47-49). Por otra parte, se observan figuras de estado y ocurrencia

conectadas, de forma general, internamente (véase §2.4.6.2.3) en los ejemplos (50-52).

Asi, estos dos grupos de secuencias presentados seran revisados en mayor detalle en las
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secciones siguientes con el objetivo de comprender como se construyen las actividades en

primer afio de Sociologia y Literatura.

4.1.2.2. Conexion externa entre figuras

Los datos estudiados muestran que los recursos de conexion externa son uno de
los recursos bésicos para la construccion del campo dindmico en ambas disciplinas. En
tanto las figuras se encuentran conectadas externamente, se propone que las figuras se
relacionan en términos del tiempo del campo (Hao, 2015; Martin, 1992). En este sentido,
tal como se verd a continuacion, las figuras conectadas externamente contribuyen a la
exposicion de ocurrencias en el mundo a través de diferentes clases de figuras y entidades.
Asi, por ejemplo, la Figura 4-16, siguiente, expresa los cambios en la trama, como

fendmeno del mundo, para volverse una combinacion literaria:

y hacer del
sencillo material
narrativo una
combinacién
literaria

la trama es el

acto de distribuir
estos

acontecimientos

ddndoles un

- exponiéndolos
cierto orden

Figura 4-16 Secuencia de figuras conectadas externamente (subrayado)

En este contexto, las figuras de ocurrencia (véase §2.4.6.2.2) representan un
recurso clave en la conexion externa. Asi, tal como veremos en la presente seccion, las
figuras conectadas externamente son distinguidas principalmente por dos aspectos: (1) el
tipo de figura de ocurrencia constituyendo la secuencia y (2) el tipo 16gico-semantico que
conectan las figuras de la secuencia. Ambos aspectos de las secuencias serdn considerados
en adelante para la distincion de secuencias y nos permitiran realizar interpretaciones
relevantes sobre las actividades que constituyen los campos de la Sociologia y la
Literatura en primer afio de formaciéon de pregrado. Para una revision de los tipos de
figuras de ocurrencia y significados l6gico-semanticos véase Hao (2015), Hao (en prensa),
Martin (1992) y Martin y Rose (2007).

Una primera distincion son las secuencias orientadas hacia la revision de
ocurrencias realizadas por el estudiante. Estas secuencias estan constituidas por figuras de

ocurrencia [observada] (caracterizadas por una entidad que visualiza otra) y figuras de
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ocurrencia [ejecutada] (caracterizada por una entidad que ejecuta una ocurrencia)
conectadas causalmente. Para mas informacion sobre los tipos de figuras de ocurrencia
véase §2.4.6.2.2. Estas son observadas principalmente en Literatura y se caracterizan por
presentar ocurrencias ejecutadas por una entidad [tedrico: novel] que manipula externa y
teoricamente entidades [objeto: observacional], [fuente: conceptual] y [entidades
actividades] en figuras de ocurrencia [observado]. Un ejemplo de esta secuencia se
presenta a continuacion en la secuencia 53 con las entidades en negrita y la conexion
causal subrayada:

secuenciacion de figuras de ocurrencia observadas y ejecutadas

(53) [LIT3B.19a-b:] [dominio: ejecutado:] {ye} vinculo ambos conceptos, ||

debido a [dominio: observado:] que tema y trama se desarrollan en un tiempo y

espacio determinados.

Adicionalmente, es interesante destacar que las ocurrencias y entidades en la figura
de ocurrencia [observada] de la secuencia 53 no dependen de la figura de ocurrencia
[ejecutada] para su realizacion. En otras palabras, la figura [observada] se constituye
tedricamente y no es creada por la figura [ejecutada]. Més bien, la figura [observada]
representan la base por la cual es posible realizar la ocurrencia en la figura [ejecutadal].
Esta caracteristica es evidenciada por medio de una evaluacion (e.g. es necesario que) de
las figuras [observadas] y [ejecutadas]. En este sentido, la aceptacion de una evaluacion
como es necesario que representara, en adelante, un criterio clave para la distincion entre
clases de secuencias. Asi, tal como se observa en el ejemplo 54, la evaluacion es necesario
que expone que no se necesita la figura [ejecutada] para la realizacion de la [observadal:

(54) [LIT3B.19a-b’:] ?[evaluacion:] es necesario que [dominio/ejecutado:] {yo}

vincule ambos conceptos, || para que [dominio/observado:] tema y trama se
desarrollen en un tiempo y espacio determinados.
En otras palabras, las ocurrencias y entidades de la figura [dominio: observado]
(e.g. tema y trama se desarrollan) no dependen de la ejecucion de la figura [dominio:

ejecutado] (e.g. yo vinculo ambos conceptos). En sintesis, este primer tipo de secuencia
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expone la revision de las ocurrencias realizadas por estudiantes. Esta relacion entre

ocurrencias se sintetiza a continuacion en la Figura 4-17:

porque

tema y trama se

yo vinculo desarrollan en
ambos un tiempo y
conceptos espacio

determinado

Figura 4-17 Relacion entre figuras realizada por el estudiante

Una segunda gran distinciéon de secuencia se orienta hacia la exposicion de
ocurrencias en el mundo. Este grupo se secuencias se observa, en general, en ambas
disciplinas, con mayor prominencia en Sociologia. Como se vera en adelante, este gran
grupo de secuencias esta caracterizado por estar constituido principalmente por figuras de
ocurrencia [generada] (i.e. ocurrencias producidas por una entidad, e.g. e/ estado moderno
se desarrollara) y figuras de ocurrencia [generada: dominio/observado] (i.e. ocurrencias
producidas por una entidad sobre otra, e.g. los individuos dependen del comportamiento
de otros). En este sentido, mientras las secuencias con figuras de ocurrencia [ejecutadas]
mostraban ocurrencias realizadas por los estudiantes, las secuencias que se presentaran a
continuacion con figuras [generadas] y [observadas] exponen una vision sobre las
ocurrencias del mundo exterior. En este sentido, el tipo de relacion logico-semantico sera
de principal interés.

Desde esta perspectiva, un tipo de secuencia comun en Sociologia son las figuras
[generadas] conectadas por medio de conexion de [propdsito]. Estas secuencias se
orientarian hacia la presentacion de ocurrencias que facilitan la ejecusion de otras
ocurrencias como objetivo final. Esta facilitacion estaria realizada por figuras de
ocurrencia [generadas] constituidas por entidades [conceptuales], [objeto: observacional]
y [entidad actividad: observada]. En otras palabras, estas entidades permiten que se
ejecuten nuevas entidades, tal como se expone en los ejemplos 55-56 siguientes, donde
las entidades son resaltadas en negrita y la conexion de propdsito es subrayada:

figuras conectadas externamente a través de [proposito]
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(55) [SOC2A.10-11:] [ocurrencia generada:] la idea del trabajo disciplinado

sirvio || para que [ocurrencia generada:] el espiritu capitalista naciera

(56) [SOC3A.4b-c:] [estado extendido:] {la disciplina} fue esencial || para que

[ocurrencia generada:] el estado moderno se desarrollara.

Tal como se observa en las secuencias 55-56, estas secuencias dan cuenta de
relaciones de causa-efecto orientadas hacia la culminacion de un objetivo especifico. Asi,
por ejemplo, en el ejemplo 55 el surgimiento del trabajo disciplinado es una condicion
necesararia para el nacimiento del espiritu capitalista. De igual manera, el estado moderno
en la secuencia 56 es posible gracias a la disciplina. Desde esta perspectiva, este tipo de
secuencias aceptan la evaluacion es necesario que en la estructura satelital, tal como dan
cuenta las secuecias 57-58, siguientes:

figuras conectadas externamente a través de [proposito]

(57) [SOC2A.10-11":] [evaluacion:] es necesario que [ocurrencia generada:] la

idea del trabajo disciplinado surgiera || para que [ocurrencia generada:] e/

espiritu capitalista naciera

(58) [SOC3A.4b-c:] [evaluacion:] es necesario que [estado extendido:] {la

disciplina} exista || para que [ocurrencia generada:] e/ estado moderno se

desarrollara.

Adicionalmente, es interesante destacar que, de forma general, estas secuencias
representan el punto final de una serie de figuras. En otras palabras, en tanto las secuencias
con conexion de [propdsito] se orienta hacia la culminacion de una ocurrencia, esta tiende
a presentarse al final de la secuencia. Este fendmeno se expone a continuacion en las

Tablas 4-15, siguientes:
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ISOC3A.123-13] orbita externa
niicleo
ocurrencia/ entidad / S
funcion n® conexion pos/dim entidad CIrcunscripeio
pos (entidad=entidad) +cualidad ¢ 1
auna ética de
12a cuando S€ expuso el individuo trabajo .
disciplinado
“temp
AN
causa u funcion lo
S 0 0
12b cumplia este individuo| )
P mejor posible
conc /
(este normativas conc
12¢ esto es, siguiendo == racionalizados y
individuo} .
formales
/
iel individuo} =
12d lo cual e dividuo} v
fue un sustrato
\gconc
efecto un aparato
administrativ
13 para que se consolidara
0 sumamente
eficiente
[SOC3A.4a-c] orbita externa
niicleo
ocurrencia/ X o
funcion n° conexion pos/dim |(entidad=entidad|entidad / +cualidad entidad clreunserpet
) on
la disciplina =
4a es un fenémeno “add
sicosocial N
causa . /
la disciplina = /
fue g
4b y . ‘/
indudablemente “._prop
esencial
efecto 4c para que se desarrolle | el estado modemo ‘/

Tabla 4-15 Secuenciacion de figuras conectadas externamente con instancia de
conexion [propdsito] en Sociologia

Desde esta perspectiva, entonces, es posible proponer que estas secuencias
representan procesos motivados ejecutados por entidades [conceptuales] (e.g. individuos,
burguesia), [objetos] (e.g. fenomeno sicosocial, Estado moderno) y [entidades

actividades] (e.g. disciplina, coercion). Asi, por ejemplo, diferentes entidades conscientes
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(i.e. [conceptuales]), como individuo, lector, Estado, funcionarian como un motor de
cambio para el cumplimiento de una ocurrencia (e.g. consolidar un aparato
administrativo). En este sentido, es interesante destacar que ambos tipos de secuencias
revisados hasta el momento dan cuenta de ocurrencias motivadas. Por una parte, la
ejecusion de una ocurrencia por parte de un [novel] basado en el conocimiento tedrico de
este entre figuras conectadas por [causa] y, por otra parte, la ejecusion de una ocurrencia
por parte de una entidad [conceptual] orientado a lograr un proposito entre figuras
conectadas finalmente por [proposito].

Una tercera combinacion de figuras conectadas a través de conexion externa,
frecuentes en Sociologia y Literatura, son las secuencias orientadas hacia la descripcion
de ocurrencias en el mundo sin una culminacion final ejecutadas por el objeto de estudio
de la disciplina. Estas secuencias se configuran por figuras de ocurrencia
[dominio/observado] (véase §2.4.6.2.2) conectadas causalmente. Estas figuras exponen la
ejecucion de una ocurrencia por una entidad sobre otra. En otras palabras, una entidad se
ve afectada o modifica por otra. Estas secuencias son construidas por figuras constituidas,
fundamentalmente, por entidades [conceptual], [objeto: observacional] y [entidades
actividades]. A diferencia de las secuencias presentadas mas arriba, estas secuencias no
presentan indicios de ocurrencias racionales ejecutados por [entidades novel] o
[conceptuales] orientados hacia un proposito final. En otras palabras, estas figuras se
orientan hacia la descripcion de ocurrencias ejecutadas por personas conceptuales (e.g.
individuo, lector, autor), [objetos: observacionales] (e.g. tiempo, espacio, tema) y
[actividades: observadas] (e.g. trama, proceso civilizatorio). La secuenciacion de figuras

se presenta a continuacion en la Tabla 4-16:
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[SOCI1B.19-21] 6rbita externa

Tabla 4-16 Figuras de dominio/observado conectadas externa y causalmente

Adicionalmente, en tanto se orientan hacia la observacion de ocurrencias en el
mundo, estas secuencias aceptan evaluaciones. En este sentido, estas secuencias dan
cuenta de secuencias configuradas por figuras que determinan el despliegue de
ocurrencias. En otras palabras, existe una condicion de necesidad y suficiencia entre
figuras para que se ejecuten, pero, a diferencia de las secuencias revisadas mas arriba,
estas no se encuentran motivadas hacia la culminacion de un proposito final. Es decir, es
necesario que ocurra la figura 1 para que ocurra la figura 2. Esta condicion de necesidad
y suficiencia es explicitada por medio de la evaluacion es necesario que en las secuencias
agnadas 59 y 60, siguientes, donde las entidades aparecen en negrita y la conexion
explicita subrayada:

(59) [LIT1B.8a-11’:] [evaluacion:] es necesario que [estado elaborado:] la trama

distribuya estos acontecimientos, || para que [dominio/observado:] les dé un

cierto orden, || [dominio/observado:] los exponga || v [dominio/observado:] haga

del sencillo material narrativo una combinacion literaria.
(60) [SOC3A.12a-13’:] [evaluacion:] es necesario que [dominio/observado:] e/

individuo se exponga a una ética de trabajo disciplina || [dominio/observado:]

para que se consolide un aparato administrativo sumamente eficiente.
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Finalmente, la tdltima combinacion de figuras, observadas unicamente en

Sociologia, son las figuras de dominio/observado conectadas externamente por condicion.

Este tipo de secuencia condicional se encuentra organizada de modo que la figura inicial

representa la condicion que desencadena las diferentes ocurrencias de la secuencia. Estas

secuencias estan constituidas por figuras de ocurrencia [dominio/observado] con

entidades [conceptuales], [objeto: observacional] y [entidades actividades]. En otras

palabras, al igual que las secuencias revisadas anteriormente, esta secuencia no presentaria

entidades racionales motivando la ejecusion de ocurrencias. Mas bien, son solamente

entidades que constituyen el objeto de estudio las que ejecutan las ocurrencias de las

figuras y que serian observadas o identificadas por el estudiantes en sus respuestas. Un

ejemplo de este tipo de secuencia se presenta a continuacion en la Tabla 4-17:

[SOC3B.9a-12b]

orbita externa

nucleo
.. , conexi , , .. ocurrencia entidad , S enmeerine,
funcion n' . pos/dim instigacion , entidad circunscripcl
on (entidad=entidad) | +cualidad én \
en la Eli i
“lias compite y s¢ ,
causa 9a-b medid , pric) . |una sociedad
propone que interrelaciona mas
a que
efecto 1 10 se diversifican | las funciones
comienzan a | del
0s ,
efecto 2 11 y depender cada vez . comportamient
. individuos
mas o del otro /
"
un
monopolio
, de la
Este estado
violencia
de mayor fisica [[
isica [[que
5 interdepende 9
efecto 3 12a-b , s¢ desarrolle regula la
ncia llama o
e forma
posibilita
[[como
que
conviven los
individuos]]

o o7

Tabla 4-17 Figuras de ocurrencia conectadas por condicion y causa en Sociologia
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Asi, por ejemplo, en la Tabla 4-17, la figura 9b representa la condicidn inicial
marcada por la instancia en la medida que. En la Figura 4-18, siguiente, se explicitan las
conexiones condicionales (véase §2.4.6.2.3) por medio del conector si entre las diferentes

figuras de ocurrencia constituyentes de la secuencia [SOC3B.9a-12b] de la Tabla 1-17.

Si

{una sociedad}
se interrelaciona
mds

una sociedad
compite

las funciones se
diversifican

Figura 4-18 Secuencia condicional en Sociologia

Desde esta perspectiva, la ejecusion de la figura las funciones se diversifican
depende de que (1) una sociedad compita y (2) una sociedad se interrelacione. Ambas
figuras representan, entonces, condiciones minimas para la ejecucion de una figura. En
este sentido, las secuencias con figuras conectadas por [condicion], al igual que las
conectadas por [causa], no se orientan hacia la culminacion de una actividad en el campo,
sino mas bien hacia la expresion de una actividad sin un fin determinado.

Las secuencias revisadas en la presente seccion dan cuenta de cuatro grandes
configuraciones que construyen actividades de implicacion en el campo de la Sociologia
y Literatura. En particular, en tanto estas secuencias se orientan hacia la construccion de
actividades del mundo real, estas secuencias han sido clasificadas como actividades de
reconocimiento. De este modo, es posible observar actividades de (1) revision
retro/prospectiva (cfr. Hao, 2015), (2) implicado (cfr. Hao, 2015), (3) condicionado y (4)
motivado. Estas actividades en el campo se distinguen principalmente por el tipo 16gico-
semantico y de figuras que configuran las secuencias que realizan estas actividades. La
Tabla 4-18 siguiente sintetiza las actividades de reconocimiento, la configuracion de la

secuencia en el estrato semantico-discursivo y un ejemplo de cada una de estas secuencias:
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Actividad Secuencia Ejemplo

Revision secuencia — revision retro/pros
yo vinculo ambos conceptos,
retro/ [secuenciacion causal de figuras de
o debido a que tema y trama se
prospectiva | ocurrencia ejecutada y observada
desarrollan en un tiempo y
con entidades objetos, actividades y
. espacio determinados.
tedricos]

implicado secuencia - implicado dichas normas se entrecruzan,
[secuenciacion causal de figuras de | de tal manera que el super yo
ocurrencia observada con entidades | faculta que el individuo se

objetos, actividades y conceptuales] | autocontrole y autocoaccione.

condicionado | secuencia - condicionado
[secuenciacion  condicional  de | en la medida que una sociedad
figuras de ocurrencia observadas | compite y se interrelaciona mas,
con entidades conceptuales, objeto | las funcione se diversifican.

y actividades]

motivado secuencia - motivado
[secuenciacion por proposito de | la idea del trabajo disciplinado
figuras de ocurrencia generadas con | sirvio para que el espiritu
entidades conceptuales, objeto y | capitalista naciera.

actividades]

Tabla 4-18 Sintesis de secuencias conectadas externamente

En sintesis, los datos dan cuenta de diferentes secuencias que construyen
actividades de implicacion (véase §2.4.6.1, mas adelante) en el campo por medio de
conexion externa. Tal como dan cuenta estos resultados, las secuencias por medio de
conexion externa descansan principalmente en el tipo de significado 16gico-seméntico y
los tipos de figuras de ocurrencias que configuran la secuencia. En este sentido, fue posible
observar (1) secuencias caracterizadas por la participacion de estudiantes en la ejecusion
de ocurrencias, (2) secuencias motivadas hacia la ejecusion de una ocurrencia orientada a

un proposito final y (3) secuencias inmotivadas que no se orientan hacia un propdsito
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final. Desde esta perspectiva, es posible observar que las secuencias conectadas
externamente en Sociologia y Literatura se orientan hacia la construccion de actividades
en el mundo. Sin embargo, estas son mas recurrentes en la disciplina sociologica. En otras
palabras, es posible proponer inicialmente que las figuras se orientan hacia la exposicion
de ocurrencias en el mundo.

Sin embargo, las secuencias no solo se orientarian a la exposicion de ocurrencia
en el mundo, sino que también hacia explicitacion de razonamientos a través de la
conexion interna. En este sentido, la conexion interna posee un rol central en la
construccion del campo disciplinar en Sociologia y Literatura. No obstante, tal como
veremos a continuacion, esta secuenciacion interna no dependerd tanto del tipo logico-
semantico ni el tipo de figura, sino que dependera principalmente de la organizacion de
los recursos de conexidn interna y externa entre figuras.
4.1.2.3. Conexion interna entre figuras

Tal como se reviso en el apartado anterior, la conexidon externa posee un papel
clave en la construccion de secuencias que expresan series de ocurrencias en el mundo.
En este apartado, se observard que la conexion interna (véase §2.4.6.2.3), y su
combinacion con la conexioén externa, posee un rol central en esta construccion de
secuencias en Sociologia y Literatura, en tanto se orientan a relacionar figuras en términos
del tiempo del texto (Hao, 2015; Martin, 1992) y, por tanto, no expresarian cambios en el
tiempo del mundo, sino mds bien pasos en el texto. Asi, a continuacion se revisaran tres
grandes configuraciones de secuenciaciones internas que se distinguiran principalmente
por sus tipos de figuras (i.e. estado u ocurrencia), sus entidades [fuente] en juego y la
secuenciacion de figuras interna y externamente.

Los datos estudiados muestran que los recursos de conexién interna son uno de los
recursos basicos para la construcciéon del campo dindmico en ambas disciplinas. Las
figuras conectadas internamente, ademas, suelen co-seleccionar casi exclusivamente la
conexidn consecutiva como opcion principal. En este sentido, a diferencia de la conexioén
externa que co-seleccionaba un amplio espectro de significados logico-semanticos

causales, la conexion interna suele enfocarse unicamente en significados consecutivos.
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Adicionalmente, estas secuencias suelen instanciar una posicion (véase §2.4.6.2.2, mas
arriba) en la primera figura de la secuencia. No obstante, es posible también que una
posicion aparezca de forma implicita y sea recuperada. En este sentido, la presencia de
posiciones y conexiones internas representan los aspectos claves que diferencian estas
secuencias de las conectadas externamente. Estos aspectos son ejemplificados a
continuacion en las secuencias 61-62, donde la conexidn consecutiva interna es subrayada
y las posiciones son destacadas con versalitas:

figuras conectadas por conexion interna

(61) [LIT3B.23-25a:] en sintesis, {YO CONCLUYO — que} tema y trama son

elementos fundamentales del relato || y se relacionan estrechamente con el

cronotopo || debido a que es imposible que alguien desvincule el tiempo y el

espacio en la narracion ficticia.

(62) [LIT3B.19a-b:] {PODEMOS CONCLUIR — que} ambos conceptos se vinculan ||

debido a que tema y trama se desarrollan en un tiempo y espacio determinado ||

(porque) no se pueden separar de estos elementos || ya que tema y trama mueven

el relato.

A partir de los ejemplos anteriores es posibles distinguir una primera
combinacién de figuras conectadas internamente. Estas secuencias parecen orientarse
hacia el respaldo o justificacion de un precepto teodrico disciplinar. Estas secuencias estan
constituidas, de forma general, tanto por figuras de estado como por figuras de ocurrencia.
No obstante, el precepto tedrico principal suele ser representado por una figura de estado
elaborado con entidades [objeto] y [entidades actividades]. Adicionalmente, en tanto se
orientan hacia el respaldo de un precepto teodrico, es posible observar posiciones
constituidas por entidades [teorico: novel] (e.g. yo, nosotros) que representan la posicion
del estudiante y que permiten externalizar las conexiones internas (véase Hao, 2015). La

Figura 4-20 siguiente grafica la externalizacion de las conexiones en la secuencia:
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concluyo que

ya que
[cons]

y
[adic]

Figura 4-19 Externalizacion de la conexion interna por la posicion explicita

Desde esta perspectiva, entonces, este primer grupo de secuencias se
caracterizarian por vincular una tesis (i.e. un precepto tedrico) y un argumento (i.e. una
fundamentacion teorica). Asi, por ejemplo, las figuras tema y trama son elementos
fundamentales en 61 'y tema y trama se desarrollan en un tiempo y espacio determinado
en 62 exponen taxonomias categdricas y de limitacion (véase §4.1.1.3, mas arriba),
respectivamente, que construyen los preceptos tedricos de la disciplina. En contraparte,
las figuras es imposible que alguien desvincule el tiempo y el espacio en 61 y tema y trama
mueven el relato en 62 contribuyen a fundamentar tedricamente las primeras figuras. En
otras palabras, esta configuracién de secuencia parece orientarse hacia la vinculacion de
preceptos tedricos que son justificados también teéricamente por parte de los estudiantes
y, en este sentido, establecen una relacioén entre una tesis y su argumento. Esta relacion
entre el precepto tedrico/tesis y su justificacion/argumento es expresada a continuacion en

la Figura 4-20 a partir de la secuencia 61:

Figura
posicionada

conexion
consecutiva

conexion
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Figura 4-20 Externalizacion de conexiones internas en la estructura de la
argumentacion

En segundo lugar, una segunda configuracion es la conexion interna y externa
entre figuras de estado y ocurrencia tanto en Sociologia como en Literatura. Estas
secuencias parecen orientarse hacia la justificacién de un precepto tedrico por medio de
una ocurrencia en el mundo. Por ejemplo, en la secuencia 64, mas adelante, se indica que
el precepto teorico del nacimiento de una burocracia estatal es justificado porque e/ ethos
del trabajo se masifico en el mundo real. De igual forma, en la secuencia 65, se propone
que lo fantastico es definible (i.e. precepto tedrico) solo cuando los fendémenos del mundo
real la vacilacion del lector y del personaje ocurren. Estas figuras son posicionadas por
entidades [tedrico: especialista] (e.g. Weber, Todorov). En este sentido, si bien la
presencia de una posicion evidencia la conexion externa y, una vez se explicita la posicion,
la conexidn se externaliza, es posible observar la existencia de secuencias que combinan
figuras conectadas interna y externamente cuando no se explicita la posicion. En las
secuencias 64 y 65 siguientes se presenta la conexion consecutiva interna en negrita y
subrayado, la conexion consecutiva externa subrayada, las entidades [tedrico: especialista]

en versalita y las entidades [objeto] y [entidades actividades] en negrita:

Conexion entre preceptos teoricos y ocurrencias en el mundo

(64) [SOC3A.11a-d:] en la misma linea, WEBER indica — que debido a que
[ocurrencia en el mundo:] el ethos del trabajo [[...]] {por tanto} se masifico ||
[precepto teodrico:] se constituyo una burocracia estatal

(65) [LIT2A.10a-c:] ToDOROV indica — que [precepto tedrico:] lo fantdstico es
definible {por alguien} || [ocurrencia en el mundo:] si el lector vacila || [ocurrencia
en el mundo:] cuando un personaje [ ...] vacila (cfr. debido a que el lector vacilo
con la vacilacion del personaje, por tanto ALGUIEN define que — lo fantdstico es

definible en el texto)
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En este sentido, esta configuracion se diferenciaria de la anterior en tanto la
primera relaciona solamente nociones tedricas, mientras que la segunda relaciona un
precepto tedrico con una ocurrencia del mundo real. Esta secuenciacion de fendmenos
teoricos y fendémenos del mundo es destacada por la presencia de conexiones internas y
externas en la secuencia, donde la conexion interna relaciona los preceptos teoricos y la
conexion externa relaciona ocurrencias en el mundo. Este fendmeno se expone a
continuacion en la Tabla 4-19, donde la conexidn interna y externa aparecen en los

margenes izquierdos y derechos de la Tabla, respectivamente:

[SOC2A.4-8] érbita externa
niicleo
. e o . . ocurrencia/ entidad / . circunscripci
funcion n conexion pos/dim . . . entidad CUNSCTIp
(entidad=entidad) +cualidad én
Bajo el la disciplina =
. risma de constituye una
P efecto 4 P ; . o o
/ racionalziaci | parte fundamental
conc on de Weber,| de ese proceso
{la disciplina} =
constituye el
causa 5 ya que L . ®
’ mecanismo mas
- prop
eficiente N
pueden ser -
P 6 por el que los fines 4
adicién alcanzados
p proposito ‘
7 o :pu?qm Ser; {los fines}
utilizados
todos los ‘
medios a
disposicion | conc
) ([[que es el
y {debido a . . lla
causa 8 N . ajustando {alguien} | concepto [[que
encierra la idea
de
racionalizacion]
1

Tabla 4-19 Figuras de estado y ocurrencia conectadas interna y externamente

Finalmente, una ultima configuracion son secuencias constituidas por figuras de
estado conectadas causalmente. Estas secuencias expresan la relacion Uinicamente entre
dos preceptos tedricos en una secuencia logica con una posicion constituida por una
entidad [tedrico: novel]. Un ejemplo de esta configuracion se presenta a continuacion en
la secuencia 66, donde la entidad [tedrico: novel] es presentada en versalitas y la conexion

consecutiva interna en negrita:
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secuenciacion consecutiva interna entre figuras de estado

(66) [LIT2A.20a-b:] sin embargo, [figura de estado: elaborado:] estos
encuentran cabida en la narracion || debido a que {NOSOTROS sabemos — que}
[figura de estado: elaborado:] estos temas {censurados} son parte de este mundo

fantastico.

En este sentido, esta secuencia posee una restriccion comparativa con las
posibilidades de expansion de las otras secuencias. Adicionalmente, solamente es
observada en la disciplina de Literatura. La Tabla 4-20 siguiente presenta un ejemplo de
esta secuencia en Literatura, donde se relacionan los preceptos tedricos estos {temas
censurados} encuentran cabida en la narracion y estos temas son parte de este mundo

fantastico de forma consecutiva:

TA D
[LIT:_A.:_Oa-b] orbita externa
nicleo
ocurrencia
; o oy N entidad
funcion n conexion pos/dim  |(entidad=entid -walidad entidad
ad) cualidd circunscripeion
¢stos
f 20 b encuentran
consec | ctecto ZUa | sin embargo

cabida en la
narracion

estos temas
son parte de
causa 20b |debido a que P

este mundo

fantastico

Tabla 4-20 Secuencia conectada interna y causalmente en Literatura

Tal como dan cuenta los datos, la secuenciaciéon de las figuras de estado
consecutivamente contribuye a explicitar secuencias logicas y taxonomias de composicion
en la disciplina. La secuencia anterior indica que los temas (censurados) pueden funcionar
en la narracion debido a que son parte del mundo fantéstico. En este caso, la secuencia
consecutiva contribuye a explicitar la pertenencia de una entidad en otra a partir de
criterios teoricos. En otras palabras, la pertenencia en el mundo fantastica representaria

un criterio literario para la integracion de los temas censurados en la narracion. Esta
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revision de la pertenencia de una entidad en otra es presentada a continuacién como una

secuencia logica en la Figura 4-21:

)

tema
(censurado)

| —

)

ées parte de un
mundo
fantastico?

|

J |

\ 4 N\
Si NO
J | J/
4 \ 4 N\
entonces, no
entonces, puede
. puede encontrar
encontrar cabida .
. cabida en la
en la narraciéon L
narracion

J/

Figura 4-21 Explicitacion de la secuencia logica en [LIT2A.20a-b]

Adicionalmente, es posible comparar esta secuencia consecutiva entre figuras de

estado con silogismos 16gicos. En tanto se revisa la pertenencia de una entidad en otra en

taxonomias de composicion, los silogismos permiten visualizar esta pertenencia. Véase,

por ejemplo, el siguiente silogismo establecido entre las entidades de la secuencia

consecutiva anterior:

silogismo entre entidades en Literatura

1. Los temas censurados son parte del mundo fantastico.

2. El mundo fantéstico es parte de la narracion.

3. Por tanto, los temas censurados son parte de la narracion.

Las secuencias revisadas en la presente seccion dan cuenta de tres grandes

configuraciones que construyen actividades de implicacion en el campo de la Sociologia

y Literatura. En particular, en tanto estas secuencias se orientan hacia la construccion de

razonamientos de los estudiantes, estas secuencias han sido clasificadas como actividades
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de razonamiento siguiendo a Hao (2015). De este modo, es posible observar actividades

de (1) silogismos, (2) tesis-argumento y (3) argumentacion empirica. Estas actividades en

el campo se distinguen principalmente por sus posiciones y tipos de figuras que configuran

la secuencia. La Tabla 4-21 siguiente sintetiza las actividades de razonamiento, la

configuracion de la secuencia en el estrato semantico-discursivo y un ejemplo de cada

una:

Actividad

Secuencia

Ejemplo

silogismo

secuencia

[secuenciacion consecutiva interna
de figuras de estado con entidades
objetos y actividades, y posiciones

con entidades novel]

sin embargo, estos encuentran
cabida en la narracion debido
a que {nosotros sabemos que}
estos temas {censurados! son

parte de este mundo fantdstico.

tesis-

argumento

secuencia

[secuenciacion consecutiva interna
de figuras de estado y ocurrencia
con entidades objetos, actividades
y conceptuales, y posiciones con

entidades novel]

en sintesis, {yo concluyo que}
tema y trama son elementos
fundamentales del relato y se
relacionan estrechamente con
el cronotopo debido a que es
imposible que alguien
desvincule el tiempo y el
espacio en la narracion

ficticia.

argumentacion

empirica

secuencia

[secuenciacion consecutiva interna
y externa de figuras de estado y
ocurrencia con enidades
conceptuales, objeto y actividades,
y posiciones con entidades

especialistas]

en la misma linea, WEBER
indica que debido a que el
ethos del trabajo [[...]] se
masifico  {por tanto} se
constituyéo  una  burocracia

estatal.
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Tabla 4-21 Actividades de razonamiento y sus configuraciones semantico-
discursivas

En sintesis, las secuencias revisadas en la presente seccion dan cuenta de un foco
en la construccion de actividades de implicacion enfocadas en los razonamientos
explicitos parte de los estudiantes. Tal como dan cuenta los datos, estas secuencias son de
interés para ambas disciplinas y son construidas principalmente por medio de figuras de
estado conectadas consecutiva e internamente. Sin embargo, la conexion externa entre
figuras de estado y ocurrencia representa también un recurso clave, aunque se encuentra
limitado a secuencias con una posicion con entidades [tedrico: especialista]. De este modo,
esta secuenciacion de figuras permite dar cuenta de la importancia de la argumentacion y
el uso de fuentes para llegar a conclusiones logicas a partir de sus conocimientos. Si bien
en esta seccion se presentaron ejemplos tanto de Sociologia como de Literatura, los datos
dan cuenta de que es la disciplina literaria la que hace mayor uso de estas secuencias. En
este sentido, esta ultima tiene un mayor enfoque en la construccion de razonamientos por
parte de los estudiantes
4.1.2.4. La construccion de actividades en Sociologia y Literatura

En la seccion anterior, se abordd la construccion de actividades en Sociologia y
Literatura por parte de estudiantes de primer afio de formacion universitaria. Tal como da
cuenta el analisis mostrado, se observa que ambas disciplinas, en este nivel de formacion,
orientan su construccién unicamente a actividades de implicacién, esto es, series de
actividades que necesariamente ocurren una tras otra. Sin embargo, la orientacion de cada
disciplina varia ampliamente en cuanto a las actividades que deben realizar los estudiantes
en este nivel de formacion. En la presente seccion se revisara las diferentes actividades de
reconocimiento y razonamiento construidas en Sociologia y Literatura y sus principales
caracteristicas.

Desde una perspectiva del campo, es posible observar una primera distincion
clave entre las actividades de [reconocimiento] y [razonamiento] en el primer afio de
formacion en Sociologia y Literatura. Por una parte, las actividades de [razonamiento] se

caracterizan por explicitar la argumentacion de los estudiantes por medio de
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secuenciaciones mayormente internas. En este sentido, las actividades de [razonamiento]
contribuyen a la interrelacion de preceptos teoricos en el tiempo del texto que toman
generalmente la forma de taxonomias de composicion y clasificacion. Por otra parte, las
actividades de [reconocimiento] se orientan hacia la presentacion de actividades en el
mundo real por medio de secuenciacion externa de figuras de ocurrencia. Desde esta
perspectiva, estas actividades se despliegan en el tiempo del campo. A partir de estas
caracteristicas del campo dindmico, es posible proponer una red sistémica preliminar de

actividades en Sociologia y Literatura, tal como se expone en la Figura 4-22 siguiente:

reconocimiento
implicacion
razonamiento

Figura 4-22 Sistema de actividades de implicacion preliminar en Sociologia y Literatura
en primer afio de formacion (1)

Tanto las actividades de [reconocimiento] como de [razonamiento] poseen
mayores niveles de delicadeza. En cuanto a las actividades de [reconocimiento],
orientadas hacia el despliegue de actividades en el tiempo del campo, es posible observar
una distincion adicional entre actividades de [revision retro/prospectivas] y de
[determinacion]. Por una parte, las actividades de [revision retro/prospectivas] (cfr. Hao,
2015) se orientan hacia el andlisis de una actividad realizada o por realizar. Desde esta
perspectiva, estas actividades presentan itemes que refieren a los estudiantes realizando la
actividad en secuencias causales externas. Por otra parte, las actividades de
[determinacion] exponen actividades producidas por los objetos de estudio de las
disciplinas realizadas principalmente en entidades [objeto: observacional], [fuentes:
conceptuales] y [entidades actividades] en secuenciaciones causales externas. Esta
oposicion expone que los estudiantes en primer aflo de formacion deben ser capaces de
mostrar lo que han hecho o deberian hacer para obtener un resultado y explicitar principios

generales de procesos sociales o literarios. La Figura 4-23 siguiente expande la red
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sistémica preliminar de actividades integrando las actividades de [revision

retro/prospectiva] y [determinacion]:
revision retro/prospectiva

reconocimiento
determinacion

Figura 4-23 Sistema de actividades de implicacion preliminar en Sociologia y Literatura
en primer afio de formacion (2)

Adicionalmente, las actividades de [determinacion] pueden ser distinguidas entre
actividades [motivadas] e [inmotivadas]. En primer lugar, las actividades [motivadas]
muestran actividades iniciadas por itemes conscientes que inician la actividad para lograr
un proposito final. En este sentido, estos itemes conscientes buscan la culminacion de una
actividad en diferentes momentos o pasos de realizacion. En segundo lugar, las actividades
[inmotivadas], a diferencia de las [motivadas], no se orientan hacia la culminacién de una
actividad. Estas se distinguen, ademads, por la presencia de itemes mayoritariamente
inconscientes que realizan actividades de forma causal. De este modo, la Figura 4-24
siguiente expande la red sistémica de actividades de implicacion con las actividades de

[motivadas] e [inmotivadas]:
revisidn retro/prospectiva
reconocimiento inmotivado
determinaciéon —>

motivado

Figura 4-24 Sistema de actividades de implicacion preliminar en Sociologia y Literatura
en primer afio de formacion (3)

Finalmente, las actividades [inmotivadas] presentan un tltimo nivel de delicadeza
entre [condicionadas] e [implicadas]. Por una parte, las actividades [condicionadas]
representan actividades que solamente ocurren si se cumplen previamente unas

condiciones en el tiempo del campo. Estas se caracterizan por ser realizadas en la
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semantica del discurso por secuenciaciones condicionales. Por otra parte, las actividades
[implicadas] (cfr. secuencias de implicacion en Hao, 2015 y Martin, 1992) dan cuenta de
una sucesion de momentos consecutivos en el tiempo del campo. Estos no se orientan a la
culminaciéon de un propdsito ni posen condiciones para ser iniciados. Més bien,
representan secuencias consecutivas en las que un momento conlleva a otro. La Figura 4-
25 siguiente finaliza y consolida la red sistémica de actividades de [reconocimiento] en

ambas disciplinas:

revision retro/prospectiva condicionado
reconocimiento { inmotivado {
determinacion { implicado

motivado

Figura 4-25 Sistema de actividades de implicacion preliminar en Sociologia y Literatura
en primer afio de formacion (4)

En sintesis, es posible observar que las actividades de [reconocimiento] tienden a
dar cuenta de generalizaciones que realizan los estudiantes de modo de explicitar su
manejo y explicacion de diferentes fendmenos sociologicos o literarios. Tal como se
revisé hasta el momento, estas actividades suelen exponer fenémenos del mundo real que
siguen ldogicas consecutivas, condicionales o culminativas en un propdsito final.
Adicionalmente, la exposicion de conocimientos disciplinares en torno a la realizacion de
diferentes practicas por medio de actividades de [revision retro/prospectiva] aparece como
una tarea de los estudiantes en su primer afio de formacion. En otras palabras, las
actividades de [reconocimiento] exponen la exploracion disciplinar de los estudiantes en
su primer afio, en tanto cementan sus conocimientos tedricos sobre el mundo que los
rodea. Como veremos a continuacion, los estudiantes no solo deben realizar esta
exploracion de conocimientos disciplinares, sino que también es necesario que lo elaboren
e interrelacionen por medio de actividades de [razonamiento].

En cuanto a las actividades de [razonamiento], estas fueron identificadas por Hao

(2015) en el campo de la Biologia durante la formacién de los estudiantes. Para la autora,
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estas cumplen un rol central en la produccion y reproduccion del conocimiento disciplinas,
revela el crecimiento de conocimiento de los estudiantes y revela “la acumulacion de
nueva informacién del conocimiento en el texto” (Hao, 2015, p. 274; traduccion propia).
Si bien Hao (2015) propone un Unico tipo de actividad de [razonamiento], los datos en
Literatura y Sociologia permiten proponer una distincion entre razonamientos de [tesis-
argumento], [argumentacion empirica] y [silogismos].

En primer lugar, las actividades de [razonamiento] pueden distinguirse entre
[razonamientos teéricos] y [razonamientos empiricos]. Por una parte, los [razonamientos
tedricos] representan un recurso recurrente en Sociologia y Literatura para la interrelacion
de preceptos tedricos en las disciplinas. En tanto tedricos, estas actividades presentan
itemes que refieren a los estudiantes como vinculadores de fendmenos tedricos y que
expresan, por tanto, su conocimiento disciplinar y las posibles combinaciones entre estos
conocimientos. Por otra parte, los [razonamientos empiricos], también comun en
Sociologia y Literatura, se encargan de vincular preceptos teoricos con el mundo real. En
este sentido, no solo vincula los fenémenos de forma tedrica, sino que permite construir
teoria a partir de la observacion del mundo. Desde esta perspectiva, es comun observar
itemes que refieren a expertos en sus areas disciplinares respectivas. La Figura 4-26

siguiente expande las opciones de [razonamiento] en las actividades de implicacion:
argumentacidon empirica
razonamiento ——

argumentacion tedrica

Figura 4-26 Sistema de actividades de implicacion preliminar en Sociologia y Literatura
en primer afio de formacion (5)

En segundo lugar, las actividades de [argumentacion tedrica] pueden ser
expandidas en un ultimo nivel de delicadeza entre actividades [tesis-argumento] y
[silogismo]. En tanto niveles mas delicados de la argumentacion tedrica, estas actividades
comparten la caracteristica de poseer itemes que refieren a los estudiantes como
vinculadores de preceptos teodricos disciplinares. No obstante, estas se oponen

principalmente por las figuras que constituyen la secuencia. Asi, mientras las actividades
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[tesis-argumento] presentan una seleccion libre de su tipo de figura (i.e. estado u
ocurrencia), las actividades de [silogismo] solo seleccionan figuras de estado en el estrato
semantico-discursivo. Adicionalmente, mientras las actividades [tesis-argumento] poseen
una expansion aparentemente ilimitada de momentos (i.e. una tesis con multiples
argumentos), los [silogismos] solo admiten dos momentos que construyen a su vez
taxonomias de composicion. En este sentido, si bien ambos tipos de actividades establecen
relaciones logicas entre sus preceptos teoricos, representan dos maneras de realizar su
argumentacion. La Figura 4-27 siguiente finaliza y consolida la red sistémica de

actividades de [reconocimiento] en ambas disciplinas:
argumentacién empirica
razonamiento — tesis-argumento
argumentacion tedrica
silogismo

Figura 4-27 Sistema de actividades de implicacion preliminar en Sociologia y Literatura
en primer afio de formacion (6)

En sintesis, es posible observar que las actividades de [razonamiento] tienen por
objetivo mostrar las lineas argumentales de los estudiantes y, de esto modo, establecer
vinculaciones entre los diferentes preceptos tedricos y fendmenos empiricos de la
Sociologia y la Literatura. Tal como se revisd hasta el momento, las actividades de
razonamiento se caracterizan por vincular un precepto tedrico y un fenémeno del mundo
real por medio de actividades de [razonamiento empirico] o dos 0 mas preceptos tedricos
por medio de actividades [tesis-argumento] o [silogismos]. En este sentido, las actividades
de [razonamiento] permitirian dar cuenta de la habilidad de los estudiantes para vincular
taxonomias de sus disciplinas con actividades. De este modo, las actividades de
[razonamiento] exponen ejercicios de indagacion de los estudiantes, en tanto los
posicionan en un rol de especialistas al manipular las bases tedricas de sus disciplinas.

A partir de estas descripciones, es posible consolidar una red sistémica de
actividades de implicacion en Sociologia y Literatura. Esta se presenta a continuacion en

la Figura 4-28 siguiente:
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revisidn retro/prospectiva condicionado

—reconocimiento —| inmotivado
determinacién implicado
implicacion—— motivado

argumentacion empirica

— razonamiento tesis-argumento
argumentacion tedrica

silogismo

Figura 4-28 Red sistémica de actividades de implicacion en Sociologia y Literatura

4.1.3. Ser y saber: campos de indagacion y exploracion

A lo largo de esta seccion, se revisaron los diferentes recursos que contribuyen a
la construccion del campo disciplinar en Sociologia y Literatura. Para esto, se observaron
los campos de estas disciplinas desde una perspectiva estatica y dindmica, privilegiando
la interrelacion entre los diferentes rangos en el estrato semantico-discursivo. Los andlisis
realizados indican que la disciplina socioldgica y literaria en formacion universitaria
inicial se encuentran construyendo dos grandes campos: (1) campos de [exploracion] y
(2) campos de [indagacion].

En primer lugar, los campos de exploracién son campos caracterizados por la
realizacion de actividades que establecen generalizaciones en el campo y presentan
conocimientos disciplinares. Estas son realizadas, de forma general, por medio de
actividades de reconocimiento y taxonomias de composicion. A partir de este tipo de
campo, los estudiantes se sumergen en la exploracion de su disciplina manejando y
explicando fendmenos socioldgicos y literarios. No obstante, este campo es observado
principalmente en Sociologia. Tal como dan cuenta los analisis, esta disciplina se orienta
hacia actividades que buscan explicar fendémenos del mundo por medio de secuencias
causales en actividades de [reconocimiento] y taxonomias de clasificacion [difusas] y
composiciones por [constitucion]. Asi, el dominio de la teoria socioldgica por parte de los

estudiantes representa una manera de explicar procesos socioldgicos que cambian en el
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tiempo por diferentes motivos. Para esto, estas actividades descansan ampliamente en
figuras de ocurrencia conectadas externamente y constiuidas por entidades [objeto] y
[entidades actividades]. Se observa un patron central en Sociologia a partir de
implicaciones [motivadas] e [inmotivadas], que dan cuenta de actividades ocurridas con

un proposito final en el caso de las secuencias [motivadas] y sin un propdsito o fin en las

[inmotivadas].
Tipo de C e (. . .
Aspecto del campo Realizacion semantico-discursiva
campo
actividad secuencia
reconocimiento [secuenciacion externa causal de figuras de
B ocurrencia generadas]
exploracion
taxonomia entidad
composicion y [entidades objetos observacionales, entidades
clasificacion actividades y fuentes conceptuales]

Tabla 4-22 Caracteristicas del campo de [exploracion]

En segundo lugar, los campos de indagacion son campos caracterizados por
secuencias de actividades que ejecutan y demuestran ejercicios cognitivos de los
estudiantes. Estas se realizan, de forma general, a través de actividades de razonamiento.
A partir de este tipo de campo, los estudiantes toman el rol de especialistas al manipular
las actividades y taxonomias de su disciplina para llegar a un punto argumentativo. Desde
esta perspectiva, los datos muestran que este campo es principalmente construido en
Literatura, en tanto se orienta fundamentalmente al establecimiento y elaboracion de
secuencias argumentativas por medio de actividades de [razonamiento] con taxonomias
de composicion por [constitucion]. Tal como dieron cuenta los datos presentados en esta
seccion, las actividades de [razonamiento] se caracterizan por la presentacion de una serie
momentos que explicitan el razonamiento del estudiante por medio de figuras conectadas
internamente y haciendo uso de entidades [tedrico]. Para esto, Literatura no solo diferencia
los razonamientos a partir de las entidades [tedrico: especialista] y [tedrico: novel] en

actividades de [argumentacion empirica] y [argumentacion tedrica], sino también a partir
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de los métodos que utilizan para realizar esta argumentacion. Asi, las secuencias

[argumentacion tedrica] dan cuenta de que los estudiantes pueden establecer su logica

causal en la respuesta por medio de actividades de [tesis-argumento] y a través de

[silogismos] que construyen tanto taxonomias como implicacion en el campo.

Tipo de Aspecto del L o ) )
Realizacion semantico-discursiva
campo campo
actividad secuencia
razonamiento | [secuenciacion interna causal de figuras de estado y
) ) ocurrencia]
indagacion
taxonomia entidad
composiciony | [fuente tedrico, objeto observacional y entidades
clasificacion actividades]

Tabla 4-23 Caracteristicas del campo de [exploracion]

Asi, se propone una red sistémica preliminar de los tipos de campos en Sociologia

y Literatura en primer afio de formacion en la Figura 4-29, siguiente:

En sintesis,

tipo de campo——

-exploracién
N reconocimiento

- indagacion
N razonamiento

Figura 4-29 Tipos de campos en Sociologia y Literatura

si bien ambos tipos de campos se observan en ambas disciplinas,

estas poseen un foco diferenciado en su orientacion hacia cada tipo de campo. En el caso

de la Sociologia, esta pone su foco en la construccion de campos de exploracion. En esta

disciplina los estudiantes se orientan a “mostrar cosas” acorde a su dominio de las

nociones tedricas fundamentales y sus interrelaciones en taxonomias y actividades. En el

caso de la Literatura, esta se enfoca en los campos de indagacion. Aqui los estudiantes se

orientan a “hacer cosas” como expertos a partir de las herramientas tedricas dominadas
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durante el progreso de la asignatura. En otras palabras, la Sociologia busca que los
estudiantes construyan relaciones teoricas bdsicas que les permitan hablar de los
fendomenos socioldgicos apropiadamente, mientras que la Literatura se orienta a que los
estudiantes construyan una posicion y dominio de las herramientas tedricas para abordar

el fendmeno literario.
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5. Conclusiones

El objetivo de este trabajo ha sido caracterizar, desde un punto de vista semantico-
discursivo, la construccion del campo de la Literatura y Sociologia en respuestas a preguntas
abiertas producidas por estudiantes universitarios de primer afio. Para esto, se revisaron los
principales estudios en torno a la construccion del campo y se planteé una metodologia que
permita su estudio en textos de primer afio en espafiol a partir de la propuesta de Hao (2015,
en prensa). A partir de esto, se observo la relacion entre los diferentes rangos y sistemas
semantico-discursivos ideacionales (i.e. ENTIDADES, FIGURAS y CONEXION) como focos de
estudio para la exploracion de los campos disciplinares. Asi, la presente seccion presenta los
principales hallazgos obtenidos a partir de este estudio para luego realizar una revision de

diferentes proyecciones que se derivan del trabajo.

5.1 Principales hallazgos y contribuciones

La construccion del campo en Sociologia y Literatura fueron abordados desde una
perspectiva trinocular. Este abordaje implic la revision de los multiples recursos
semantico-discursivos instanciados en los textos de estudiantes de primer afio de
universidad ‘por arriba’, ‘por debajo’ y ‘por alrededor’. Este principio de analisis fue clave
para la comprension del campo, en tanto exponen las principales caracteristicas que
organizan los campos de la Sociologia y la Literatura desde la semantica del discurso
ideacional.

Como primera contribucion, se concluye que la construccion estatica y dindmica
del campo es crucial en las disciplinas de la Sociologia y la Literatura. En cuanto a la
construccion estatica, ambas disciplinas descansan primordialmente en la construccion de
taxonomias de composicion realizadas en la semantica del discurso a través de figuras de
[estado: elaborado], con diferentes clases de entidades. Dentro de estas taxonomias, las
entidades [objeto: observacional] representan el principal recurso para su construccion en
el campo tanto en Sociologia como en Literatura. Adicionalmente, si bien se observa la
presencia de taxonomias de clasificacion, estas son poco utilizadas en ambas disciplinas
y no parecen representar un recurso central dentro de la construccion del campo en el

primer afio de formacion en Literatura y Sociologia en respuestas a preguntas abiertas. A
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pesar de lo anterior, es importante destacar que, si bien los tipos de entidades y
taxonomias son similares en ambas disciplinas, las entidades propiamente tal (i.e. las

instancias) varian entre si. La Tabla 5-1 siguiente sintetiza los principales recursos del

campo estatico y su realizacion semantico-discursiva para cada disciplina:

Campo Semantico-discursivo Ejemplo literatura Ejemplo sociologia
clasificacion: el relato + es mas
coaccion + externa
difusion verosimil
estado
) entidad+cualidad el tema + es la disciplina + es crucial x
composicion: | extendido
Sfundamental x en la en el proceso de
limitacion
narrativa moderna racionalizacion
clasificacion: lo fantdstico = es un la disciplina = es un
categorica modelo literario fenomeno sico-social
estado
entidad=entidad estos temas = son la disciplina = constituye
composicion: | elaborado
parte de este mundo una parte fundamental de
constitucion
fantdstico ese proceso

Tabla 5-1 Principales recursos para la construccion del campo desde una
perspectiva estatica

En cuanto a la construccion dindmica, ambas disciplinas construyen actividades
principalmente de implicacion. Estas actividades de implicacion involucran dos subtipos
de actividades: (i) actividades de [reconocimiento], realizadas por la conexion externa de
figuras de ocurrencia; y (ii) actividades de [razonamiento], realizadas por la conexién
interna de figuras de estado y(u) ocurrencia. Desde esta perspectiva, las respuestas a
preguntas abiertas exponen especializadamente (1) explicaciones sobre diferentes sucesos
del mundo y (2) razonamientos a partir de estos sucesos. La configuracion de las
secuencias para estos dos tipos de actividad en Sociologia y Literatura se sintetiza a

continuacion en la Tabla 5-2:

Actividad Secuencia Ejemplo Literatura Ejemplo Sociologia
Reconocimiento . la trama es el acto de | dichas normas se
secuencia o
o distribuir estos | entrecruzan, de tal
[secuenciacion  causal

acontecimientos, dandoles un | manera que el super yo
externa de figuras de
) cierto orden, exponiéndolos y | faculta que el individuo
ocurrencia con

hacer del sencillo material
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entidades objetos y | narrativo una combinacion | se  autocontrole y

entidades actividades] literaria autocoaccione.

Razonamiento | secuencia en sintesis, {yo concluyo que} | en la misma linea,
[secuenciacion  causal | fema y trama son elementos | WEBER  indica  que
interna de figuras de | fundamentales del relato [...] | debido a que el ethos del

estado u ocurrencia con | debido a que es imposible que | trabajo [...] se masifico,

entidades objetos, | alguien desvincule el tiempoy | {por  tanto} se
entidades actividades y | e/ espacio en la narracion | constituyo una
entidades fuentes] ficticia. burocracia estatal.

Tabla 5-2 Principales recursos para la construccion del campo desde una
perspectiva dinamica

No obstante, el campo de cada disciplina presenta multiples divergencias. En
cuanto al campo estatico, los itemes que constituyen cada campo difieren ampliamente.
Tal como dan cuenta los datos, estos itemes, realizados a través de entidades en la
semantica del discurso ideacional, representan puntos de interés de las disciplinas y, como
tal, se encuentran organizados diferencialmente en términos de taxonomias. Asi, por
ejemplo, el campo de la Literatura en primer ano de formacion esta se caracteriza por un
bajo uso de entidades actividades, destacando por sobre todo las taxonomias de
composicion [constitucion] con entidades objetos. En contraparte, el campo de la
Sociologia estd organizado en mayor proporcion por taxonomias de composicion
[constitucion] con entidades actividades y entidades objeto (véase Figura 5-1, mas
adelante). Con esto en cuenta, las entidades y su realizacion en itemes de taxonomias con
mayor cantidad de constituyentes y niveles de delicadeza permiten observar y concluir
que el campo de la Sociologia en primer afio estd mayormente orientado hacia procesos
sociales como son la coercion, el acortezamiento y la racionalizacion, mientras que el
campo de la Literatura en primer afio se enfoca fundamentalmente hacia objetos literarios
como la obra, el tiempo y el tema. Desde esta perspectiva, el estudio de las taxonomias y
sus itemes a partir de sus configuraciones semantico-discursivas representan un aspecto
clave para comprender como se construye un campo disciplinar en un determinado punto

de formacion.
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coercién
actividad texto (obra)
acortezamiento objeto lo narrado
campo. ci\ljili?z;if)?io actividad disciplina literatura (tema) gpjero
Las i i e actividad objeto
estatlc actividad raCIonallzaCIon t|emp0 objeto
actividad cronotopo
0 interrelacién objeto espacio
actividad objeto
procesos sociales objetos literarios

Figura 5-1 Principales focos de interés de Sociologia y Literatura, respectivamente,
a partir de diferentes tipos de entidades

Ademas de esta diferencia entre itemes en Sociologia y Literatura, es posible
observar también diferencias en la consistencia de las taxonomias. Tal como dan cuenta
los datos, el campo de la Literatura se distingue de Sociologia por su mayor libertad en la
organizacion de sus itemes en taxonomias. Esta libertad se refleja en la posibilidad de que
los itemes funcionen en diferentes niveles de delicadeza dentro de una misma taxonomia.
Asi, por ejemplo, la Figura 1-2 més adelante expone que el item tema puede funcionar
como un componente del mundo fantdstico, asi también como del texto. De igual manera,
tema y trama pueden funcionar como un componente del texto como de la narrativa
moderna. Desde esta perspectiva, el analisis realizado pone en evidencia el caracter difuso
de ciertas clasificaciones o composiciones en el campo de la Literatura en primer afio de
formacion (lo que Martin 2013 denomina flexi-tech). En este sentido, este trabajo
contribuye a la visualizacion y analisis del caracter difuso de las disciplinas, asi como su

diferenciacion en términos de las propiedades de su campo estatico.

temas
tema narracién mundo
. narrativa (trama) fantéstico
campo. moderna texto | personajes
L. trama (obra) e emlentos
estatico lo narrado tematicos
(tema)

Figura 5-2 Caracter difuso de la composicion del item zema en Literatura

En cuanto al campo desde una perspectiva dindmica, existe una clara preferencia

en Literatura y Sociologia por determinados tipos de actividades. Por una parte, el campo
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de la Literatura se enfoca fundamentalmente en actividades de razonmamiento, que
contribuyen a la puesta en accion de la teoria por parte de los estudiantes para relacionar
diferentes aspectos tedricos (véase Figura 5-3, més adelante). Desde esta perspectiva, se
observa que uno de los fines de la Literatura en su primer afio de formacion es la
construccion de un campo de indagacion de las herramientas y objetos tedricos que le
propone su campo, de modo de realizar un analisis literario a partir de estos. En este
sentido, se propone que el objetivo del campo literario en el primer afio de formacién
universitaria es la construccion de una identidad de especialista (i.e. ‘ser un literato/a’),
en tanto se busca que los estudiantes formen parte de la comunidad a través del andlisis
de sus objetos de estudio por medio de taxonomias que le ofrecen cierto grado de libertad
de interpretacion, itemes fuertemente orientados hacia su objeto de estudio, y actividades

enfocadas hacia la expresion de secuencias logicas-argumentativas.

Todorov
indica que (por tanto)
[cons]
lo fantastico planteemos
campo: permite que que
pero

dinamico: [comp]

razonamiento

por tanto
[cons]

lo censurable podamos
permite que concluir que

Figura 5-3 Actividad de razonamiento en Literatura

Por otra parte, el campo de la Sociologia se enfoca principalmente en actividades
de reconocimiento, que contribuyen a la visualizacion de las diferentes etapas y
caracteristicas de los multiples procesos sociales y su mutua influencia (véase Figura 5-4,
mas adelante). Desde esta perspectiva, se observa que uno de los fines de la Sociologia en
el primer afio de formacion es la construccion de un campo de exploracion de los procesos
sociales estudiados en su disciplina, de modo de ser capaz de describir y explicar las
causas y consecuencias de estos procesos en el desarrollo de la sociedad moderna. En este
sentido, se propone que el objetivo del campo socioldgico en el primer afio de formacién

universitaria es la construccion de un conocimiento de especialista (i.e. ‘saber
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sociologia’), en tanto se busca que los estudiantes formen parte de la comunidad
especializada a través de un dominio exacto y preciso de las taxonomias de su disciplina,
con itemes orientados hacia los procesos y actores sociales que constituyen su objeto de
estudio, y actividades fuertemente enfocadas hacia la visualizacion de las etapas y actores

que involucran estos procesos.

campo:
p \ para
dinamico: que
o [cons]
reconocimiento

Figura 5-4 Actividad de reconocimiento en Sociologia

Como segunda contribucion, se concluye que los campos disciplinares solamente
son distinguibles en el estrato del registro. Las disciplinas de la Sociologia y la Literatura
solamente pueden distinguirse en el campo a partir de la observacion simultanea de todos
los sistemas semantico-discursivos ideacionales (i.e. ENTIDADES, FIGURAS y CONEXION)
con el objetivo de abarcar la complejidad de combinaciones de taxonomias o actividades
que constituyen las disciplinas. Es decir, se postula que solamente a partir de la
interpretacion de los recursos semantico-discursivos ideacionales desde el campo es
posible distinguir en su totalidad entre los campos de las disciplinas. Desde esta
perspectiva, si bien la Literatura y la Sociologia utilizan recursos semantico-discursivos
ideacionales similares, es la organizacion de estos recursos en el campo, en formas
especificas de taxonomias y de actividades, lo que determina su diferenciacion.

Con esto en cuenta, se destaca la importancia de estudiar el campo a partir de una
revision de sus recursos semantico-discursivos ideacionales de forma trinocular. Esto se
sustenta debido a que los recursos del campo son directamente expresados a partir de las
relaciones entre figuras a nivel textual. Desde esta perspectiva, el solo estudio del estrato
semantico-discursivo, sin ser interpretado desde el campo, no entregaria informacion
sobre como se organizan las actividades y taxonomias y, por tanto, no permitiria observar

las diferencias entre disciplinas. De forma similar, las disciplinas no serian distinguibles
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desde una perspectiva lexicogramatical, en tanto este estrato no daria cuenta de la
construccion discursiva de las disciplinas. De este modo, esta tesis expone la importancia
de un estudio interestratal, entre el registro y la semantica del discurso, para comprender
la construccion de los campos de las disciplinas.

Desde esta perspectiva, y como tercera contribucion, se propone que el principio
metafuncional se reproduce mas alld de la clausula en el estrato semantico-discursivo. En
otras palabras, se propone que la distincion e interpretacion de los campos de las
disciplinas obtiene mdas informacion a medida que aumenta en la jerarquia de
estratificacion y en la escala de rango. Asi, se plantea que cada estrato ofrece diferentes
grados de informacién y contribuciéon a la distincion de disciplinas. De esta forma, el
estrato fonoldgico-grafologico contribuiria a una distincion general de significados como
inicio de las diferencias metafuncionales. El estrato lexicogramatical expondria el maximo
potencial de distincion entre las metafunciones en el rango de la clausula y, por tanto,
estableceria los recursos ideacionales necesarios para una completa construccion de la
experiencia. El estrato semantico-discursivo ideacional establece la totalidad de recursos
necesarios para la construccion de las disciplinas, en tanto estructura los recursos
lexicogramaticales ideacionales en combinaciones textuales. Finalmente, la variable de
campo en el registro organiza los recursos semantico-discursivos en diferentes
combinaciones de taxonomias y actividades, distinguiendo asi las diferentes disciplinas.
De este modo, el principio metafuncional y este trabajo exponen la idea de estudiar el
campo fundamentalmente desde el estrato semantico-discursivo en contraposicion a
estudios enfocados en la descripcion de aspectos lexicogramaticales. La Figura 5-5
sintetiza la reproduccion del principio metafuncional y el rol de cada estrato en la

construccion y distincion de las disciplinas.
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Distincion de disciplinas

Distincion de recursos disciplinares

Distincidn de recursos ideacionales

Lex

Distincion de significados

Figura 5-5 Reproduccion del principio metafuncional en el estudio de las
disciplinas

Desde esta perspectiva, la presente tesis desprende una metodologia de estudio de
diferentes disciplinas en lengua espafiola a partir de la reproduccion de este principio
metafuncional y el marco integrado propuesto por Hao (2015, en prensa) para el inglés en
el campo de la Biologia. Esta metodologia se centra en un estudio analitico del campo que
tiene como punto de partida la totalidad de los recursos semantico-discursivos
ideacionales a partir del texto. En este sentido, el estudio del campo de las disciplinas
implica la integracion de las diferentes unidades semantico-discursivos (i.e. secuencias,
figuras y entidades) y los aspectos del campo. Cada unidad contribuye a entregar
informacion sobre las disciplinas, tales como sus focos de atencion a partir de las entidades
en forma de itemes, las clases de relaciones taxondmicas que se establecen entre estos
focos de atencidn a partir de sus figuras y las actividades que desarrollan estos elementos
a partir de sus secuencias. De esta forma, se asegura un estudio que aborde
sistematicamente las disciplinas desde su realizacion lingiiistica y de forma integrada entre

estratos.
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Finalmente, como ultima contribucion, se propone que el lenguaje disciplinar y el
lenguaje especializado deben ser comprendidos y conceptualizados como dos fendémenos
diferentes pero relacionados. En primer lugar, se propone que un lenguaje disciplinar
representa una variacion particular y mas especifica del lenguaje especializado. Asi,
disciplinas como la Sociologia, Literatura, Medicina, Quimica, Biologia, entre muchas
otras, expresan una variacidn y organizacion particular de los recursos semantico-
discursivos que contribuyen a la construccion especializada de la variable de campo.
Desde esta perspectiva, la variacion de recursos y su configuracion en el campo permitiria
distinguir entre diferentes disciplinas a partir de un conjunto de recursos semantico-
discursivos basicos.

Tal como se ha observado en esta tesis, tanto la Sociologia como la Literatura
comparten multiples opciones semantico-discursivas para realizar el campo. A pesar de
estas opciones comunes, la variacion de estas en diferentes configuraciones de taxonomias
y actividades representan sus puntos de diferenciacion y distincion. Asi, se plantea que un
lenguaje especializado es un conjunto de recursos lingiiistico-discursivos comunes a
las disciplinas que permiten la construccion de la experiencia especializada. En este
sentido, se propone que la seleccion de determinados recursos lingliisticos-discursivos y
su combinacion especifica en el campo para la construccion de una experiencia
especializada es lo que en este trabajo hemos llamado lenguaje disciplinar. Desde esta
perspectiva, el lenguaje especializado y el lenguaje disciplinar se encontrarian en una
relacion de variacion. La Figura 5-6 siguiente grafica la variacion entre diferentes tipos

de lenguaje disciplinar a partir de los recursos de lenguaje especializado:
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Literatura
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Sociologia
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Sociologia
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Sociologia
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Figura 5-6 Variacion entre tipos de lenguaje en disciplinas

5.2 Proyecciones y futuras direcciones

La presente tesis tiene multiples implicancias para el estudio del lenguaje
disciplinar en futuros trabajos. Dentro de los estudios sobre el lenguaje especializado, un
punto de interés crucial en esta linea de estudio es la profundizacion y mapeo de los
diferentes tipos de lenguaje disciplinar. Tal como se revisé en el Marco tedrico (véase
§2.2.3, mas arriba), gran parte de los estudios tienden a enfocarse en aspectos
gramaticales, generales y aislados del lenguaje de las disciplinas. En este sentido, el
conocimiento sobre el lenguaje disciplinar, tal como ha sido comprendido en este trabajo,
es aun menor. Desde esta perspectiva, es necesario realizar mayor cantidad de estudios
sobre las caracteristicas constituyentes de las diferentes areas de especialidad. Este
abordaje podria entregar a la lingliistica un mayor conocimiento sobre el funcionamiento
de las disciplinas no solo en la educacion superior, sino que también en su
recontextualizacion en otras situaciones educativas y profesionales.

En relacion con lo anterior, la caracterizacion propuesta en este trabajo entre
lenguaje especializado y lenguaje disciplinar expone la necesidad de estudiar la variacién
de los diferentes tipos de lenguaje disciplinar. Esta variacion debe ser trabajada no solo

desde la variacion del lenguaje disciplinar, sino también desde la variacion entre
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hablantes/escritores en una misma disciplina. En cuanto a la variacion del lenguaje
disciplinar, el estudio de estas variaciones entre disciplinas podria entregar luz
principalmente a la nocidn tedrica de instanciacion. Tal como se propone en este trabajo,
la division entre lenguaje especializado y disciplinar representaria solamente una
distincion en términos de variacidon y su configuracion en el campo. Desde esta
perspectiva, estudiar el lenguaje especializado implica la identificacion de los recursos
lingiiistico-discursivos de diferentes tipos de lenguaje disciplinar.

En cuanto a la variacion de los hablantes/escritores, el estudio de las variaciones
entre hablantes/escritores en una misma o diferentes disciplinas, niveles de formacion o
instancias de evaluacion puede entregar luz sobre las variaciones individuales de los
sujetos, la construccion de una identidad como especialista o la formacion de una
autopercepcion como estudiante de alto o bajo. Asi, por ejemplo, el presente trabajo solo
abord¢ el lenguaje disciplinar en respuestas abiertas producidas por estudiantes de alto
rendimiento. No obstante, aun se desconoce cudles son las razones lingiiisticas que inciden
en un menor desempeno. En este sentido, es sumamente relevante e importante
comprender como se distribuyen individualmente los significados del lenguaje disciplinar
entre diferentes hablantes y como el despliegue de estos permite la asignacion de los
hablantes en diferentes grupos de personas (p. ej. estudiantes de alto, medio y bajo
rendimiento).

Finalmente, esta tesis solamente estudio las respuestas a preguntas abiertas de
estudiantes de primer afio de formacidn universitaria. Tal como se revisé en el Marco
teorico (véase §2.2.2, mas arriba), los estudios sobre formacion universitaria inicial y
sobre preguntas abiertas es bastante menor en comparacién a niveles superiores y otros
tipos de textos. Desde esta perspectiva, si bien esta tesis da respuesta a parte de estos
problemas teoricos, ain es necesario abordar las respuestas a preguntas abiertas en mas
disciplinas con el objetivo de comprender en mayor profundidad como se construye el
campo en estas evaluaciones. Adicionalmente, en este trabajo solo se abordd el
componente de la respuesta de los estudiantes. Seria interesante comprender también,

desde una perspectiva lingiiistica, como se relaciona la respuesta del estudiante con las
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consignas que deben responder. Por ultimo, el presente trabajo no realiz6 una descripcion
de los géneros instanciados en las respuestas abiertas. Si bien los resultados expuestos
permiten plantear que los géneros instanciados podrian representan casos de explicaciones
o reportes, aun es necesario determinar como las configuraciones del campo organizan las
etapas de estos posibles géneros. En este sentido, si bien no es posible concluir cuales son
los géneros instanciados, si es posible concluir que la respuesta abierta parece comportarse
mas bien como un formato que como un género. Es decir, un medio por el cudl se
instancian diferentes géneros.

5.3 Sintesis

En esta seccion se han presentado las principales conclusiones sobre la
construccion del campo y el lenguaje disciplinar en Sociologia y Literatura en primer afio
de formacion universitaria, asi como las oportunidades de investigaciones futuras sobre
lenguaje disciplinar desde una perspectiva de las nociones sistémico-funcionales de
campo y su variacion. De este modo, esta tesis ha contribuido desde dos &mbitos. Por una
parte, a través de la descripcion tedrica de las caracteristicas de campo y semantico-
discursivas de las disciplinas de la Sociologia y Literatura en primer afo de formacion
universitaria. Por otra parte, a través de una propuesta metodoldgica que permita estudiar
y comprender como se construyen los campos de diferentes disciplinas universitarias a
partir de sus recursos semantico-discursivos.

Esta tesis ha expuesto que el estudio del campo de las disciplinas requiere
necesariamente una perspectiva semantico-discursiva que contribuya a una descripcion
completa y abarcadora de cualquier area de especialidad. Desde esta perspectiva, este
trabajo ha cimentado un camino tanto tedrico como metodologico, a través de la
integracion de la variable de campo con la semantica del discurso ideacional en espafiol,
para estudiar en profundidad las caracteristicas del lenguaje disciplinar en los primeros
estadios de la formacion universitaria. Un trabajo de esta naturaleza no solo beneficiara el
desarrollo tedrico sistémico funcional, sino también acerca un poco mas el desarrollo de
una ‘lingiiistica aplicable’ que contribuya a entregar mas oportunidades e igualdad en la

ingreso y participacion en las comunidades especializadas.
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ANEXOS

Anexo A: modelo de consentimiento informado para la recoleccion del corpus

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Usted ha sido invitado a participar como informante en el proyecto de tesis de magister en
Lingiiistica “La construccion inicial de campos especializados: una aproximacion interestratal
del lenguaje disciplinar en respuestas a preguntas abiertas de estudiantes universitarios de
primer afo de ciencias sociales y humanidades”, que es conducido por Basthian Medina
(bmmedina@uc.cl) con la guia de la profesora Beatriz Quiroz (bquiroz@uc.cl) en el marco del
proyecto FONDECYT 11170674. En este contexto, se le invita a colaborar con sus
producciones textuales como material de analisis de esta investigacion.

Este proyecto consiste en el analisis de textos de estudiantes de diferentes carreras en su primer
afio de universidad y se orienta a describir aquellos géneros (tipos de textos) mas recurrentes y
relevantes para la formacion académica en las disciplinas estudiadas. Los resultados de esta
investigacion podrian ser utilizados como insumos para proyectos de alfabetizacion académica,
materiales pedagdgicos, desarrollos de instrumentos de medicidn, apoyo para estudiantes de
primer afio, futuras investigaciones de terceros, construccion de corpus de libre acceso, entre
otros.

Ademas, es posible que tanto los textos como los resultados sean utilizados en articulos de
investigacion, otras investigaciones desarrolladas por terceros y diferentes instancias
académicas con el fin de contribuir al conocimiento cientifico sobre la escritura académica
universitaria inicial. En cualquier caso, se resguardara siempre la identidad de los autores de
los textos analizados por medio de procedimientos de anonimizacidon. En otras palabras, tanto
los textos como los resultados derivados no estan limitados a esta investigacion particular.

En este contexto, queremos pedir su autorizacion para utilizar los textos realizados en el curso
. El andlisis en esta investigacion se centrard en los
patrones de organizacion del discurso en los textos. Dado esto, su identidad serd expresamente

resguardada y se le asignard un codigo que no permita que se identifique su persona de forma
alguna luego de la recoleccion y procesamiento de los textos.

Debe considerarse que su participacion en esta investigacion es voluntaria y que puede negarse
o renunciar a participar de ella en cualquier momento, sin perjuicio para su futuro académico.
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Ademas, si requiere de mayores antecedentes para acceder a participar, o bien si tiene dudas
sobre la investigacion puede comunicarse con Basthian Medina (bmmedina@uc.cl), encargado
del proyecto, o con su profesora guia, Beatriz Quiroz (bquiroz@uc.cl).

A continuacion, se presenta un consentimiento en el que se sintetiza la informacion desplegada
arriba. Su firma significa que acepta participar en el proyecto “La construccion inicial de
campos especializados: una aproximacion interestratal del lenguaje disciplinar en respuestas a
preguntas abiertas de estudiantes universitarios de primer afo de ciencias sociales y
humanidades”.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo

(nombre completo) estoy de acuerdo en colaborar como informante en el proyecto: “La
construccion inicial de campos especializados: una aproximacion interestratal del lenguaje
disciplinar en respuestas a preguntas abiertas de estudiantes universitarios de primer afio de
ciencias sociales y humanidades”. Asi, autorizo la recoleccion, el andlisis y uso de los textos

producidos en el contexto del curso
para los fines pedagogicos, de difusion y/o investigativos de este y futuros proyectos de
investigacion.

El propdsito y naturaleza del proyecto me ha sido totalmente explicado y comprendo lo que se
me pide. Sé que puedo contactarme con el coordinador responsable para realizar preguntas y
resolver dudas. Finalmente, entiendo que se mantendrd el anonimato de mis producciones
escritas al hacer uso de estos en cualquier ambito académico, incluyendo, pero no limitado a,
difusiones académicas, materiales pedagogicos, proyectos de investigacion, comunicaciones
académicas escritas u orales, entre otros.

Nombre del participante
Correo UC

Firma del participante
Fecha
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Anexo B: modelo de tabla de analisis de figuras

N Texto Secuen | Cone | evalua | posic | instigacio | ocurrenci +cuali X
Texto » | desempaq . g o PO g +entidad | +entidad entidad = entidad circunscri
cias Xion cién i6n n a dad iy
uetado pcion
ta . .
. la { .} explica {ta}
Explica por explica
qué, segun
N. Elias, el -
por qué N.
proceso .
1 o . Elias
civilizatorio . .
indica que N. el racion
no es , .
. . 1 | el proceso por Elias proceso al ni
racional ni L . \ A L. no es L
s b | civilizatori qué indic civilizat irracio
irracional .
ono es aque orio nal
racional ni
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por qué este este
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involucra una | 2 | involucra por {proces invol | coercion
coercion b una qué p ucra hacia el
. ., o} o
hacia el coercion individuo
individuo. hacia el
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3a Elias
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o

o . por
. deliberada no es
deliberadamen ! . ; {el un
te mente deliberada 0CESO agent
5 | desordenad mente proc &
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0 por un desordena .
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externo no
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Elias

PARA 9a| propone
ELIAS, en la _ _que
medida que enla
AUMENTA la medida que
9 | COMPETEN una
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INTERREL | b | compitey
ACION en se
una sociedad, interrelaci
ona mds
se
1 | se diversifican | 1 | diversifica
0 | las funciones | 0 n las
funciones
y los
y los individuos
individuos comienzan
1 comienzan a e depender
1 depender cada 1 cada vez
vez mas del mas del
comportamien comportam
to del otro. iento del
otro.
Este estado
de mayor
Este estado de | 1 1n§3rdep en
encia
mayor 2a
. llama o
interdependen osibilita
cia, LLAMA Dostblita
o -
POSIBILITA se
ol desarrolle
1 | DESARROL uo
5 LO de un monopolio
. de la
monopolio de . .
. . violencia
la violencia 1 .
fisi fisica [[que
isica, que 2 lal
regula la b refgu aia
CONVIVEN orma
CIA entre los [[co'mo
individuos. conviven
los
individuos]

1

Elias compite
enla o SP; y una
medid prop . . .
one interrelaci | sociedad
a que 7
que ona mas
s¢ las
diversifica X
funciones
n
comienzan
del
2 los comporta
y depender | individuo omp
miento del
cada vez S
. otro
mas
un
monopoli
odela
Este violencia
estado de .
mayor fisica
; [[que
interdepen se
: regula la
dencia desarrolle
forma
llama o
s [[como
posibilita .
e conviven
1 los
individuo

s]1

154



Este ente
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