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RESUMEN

Investigaciones en diversas areas han sefialado la importancia y la trascendencia de los
primeros afos de vida en el desarrollo integral del ser humano y lo determinante de
brindar experiencias oportunas y significativas de aprendizaje durante la infancia. En tal
sentido, las Bases Curriculares de Educacion Parvularia reconocen a la formacion integral
como uno de los principios que distinguen este nivel educativo orientando el disefio de
experiencias pedagogicas que favorezcan y potencien todas las dimensiones de los

parvulos.

La presente indagacion de caracter cualitativo se enfoca en la comprension de las
decisiones curriculares llevadas a cabo por educadoras de parvulos de Nivel Transicién
Menor en distintos tipos de institucion educativa para el desarrollo de la formacién
integral, considerando que dichas decisiones dialogan e interacttan con el documento
curricular del nivel educativo y con los Proyectos Pedagdgicos Institucionales de los

establecimientos educacionales.

Los hallazgos evidencian que existen diferencias en las decisiones curriculares llevadas
a cabo por las educadoras de parvulos, que parecieran estar estrechamente vinculadas con
la prioridad formativa institucional. Se identificaron practicas propias del sistema escolar,
distantes de los propositos formativos de la Educacion Parvularia y decisivas en el

desarrollo de la formacion integral de los parvulos.

Palabras clave: Formacion integral, decisiones curriculares, contextualizacién curricular,

Bases Curriculares de Educacion Parvularia, Educaciéon Parvularia.

ABSTRACT

Research in several areas has pointed out the importance and impact of the first years of
life in the integral development of human beings and the relevance of providing timely
and meaningful learning experiences during childhood. In this sense, the official
curriculum document of Early Childhood Education recognizes integral development as
one of the principles that distinguish this educational level, guiding the design of

pedagogical experiences that favor and enhance all dimensions of children.



This qualitative study focuses on the understanding of the curricular decisions carried out
by pre-kindergarten teachers in different types of educational institution, considering that
these decisions dialogue and interact with the official curriculum document of Early
Childhood Education and with the Institutional Pedagogical Projects of the educational

establishments.

The results show that there are differences in the curricular decisions made by the pre-
kindergarten teachers, which seem to be closely linked to the institutional training priority.
Practices typical of the school system were identified, distant from the formative purposes
of Early Childhood Education and decisive in the progress of integral development for
children.

Keywords: integral development, curricular decision, curricular contextualization,

official curriculum document of Early Childhood Education, Early Childhood Education.



I.  INTRODUCCION

En la actualidad investigaciones desde diversos ambitos han hecho hincapié en la
relevancia de los primeros afios de vida, lo que ha significado que adquiera cada vez
mayor importancia el desarrollo infantil y la educacion durante este periodo. Un aspecto
importante en este sentido es el impulso de politicas publicas internacionales a favor de
la atencion integral de la primera infancia. Dentro de este contexto se contempla la
declaracion universal de los Derechos del nifio en 1924 y la aprobacion del Enfoque de
Derechos de la Nifiez y la Adolescencia, por parte de la Asamblea General de las
Naciones Unidas en 1989 y ratificado por Chile en 1990 (MINEDUC, 2018), que
reconoce a nifios y nifias como sujetos de derecho, lo que implica entre otras cosas, el

deber del Estado de propiciar una educacion de calidad tendiente al desarrollo integral.

La Convencidn de los Derechos del Nifio, concibe a los nifios y nifias como portadores
de derechos estableciendo como principios fundamentales el interés superior del nifio, la
no discriminacion, respeto a su opinién y derecho a la vida. Es importante sefialar que el
Comiteé de los Derechos del Nino (2005), desarroll6 un conjunto de recomendaciones para
reforzar la comprension de los derechos del nifio, sefialando que la primera infancia posee
caracteristicas particulares, que repercuten en la realizacion de sus derechos. “Los nifios
pequefios deben considerarse miembros activos de las familias, comunidades y
sociedades, con sus propias inquietudes, intereses y puntos de vista. (p. 3), lo que implica
atender a sus necesidades especificas de desarrollo y otorgar una educacién de calidad
oportuna y pertinente que atienda a todas las dimensiones del ser humano.

Otro de los aspectos que han aportado al reconocimiento de la infancia como un periodo
crucial y trascendente en el desarrollo del ser humano, es el conocimiento cientifico actual
que se tiene respecto al enorme potencial neurofisioldgico en la infancia, durante este
periodo la maduracion neurofisiologica presenta condiciones Optimas para potenciar
habilidades cognitivas, emocionales, sociales, éticas, espirituales y corporales que se
constituirdan como los cimientos de la personalidad y de futuros aprendizajes. (Gutiérrez
y Ruiz, 2018; Campos, 2010; Escobar 2006). Durante esta etapa los cambios que
experimenta el cerebro son asombrosos; atraviesa por periodos sensibles, crece y se
desarrolla méas que en ningin otro momento de la vida (Campos, 2010).
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Heckman, premio novel de economia (2000, en Blanco 2012), estima que la infancia es
un periodo clave y determinante en el desarrollo de las personas y de las sociedades,
sefialando que de invertir durante esta etapa representa una inversion social, cultural y
econdmica, dado que una educacion de calidad en la infancia favorece el desarrollo y
aprendizaje a lo largo de la vida, reduce las desigualdades sociales y tiene un alto retorno

econémico y social.

Blanco (2012) sefiala que una educacion de calidad contribuye a la formacion integral de
nifios y nifias, respeta sus derechos y da respuesta a las exigencias sociales, 1o que implica
que ésta debe promover aprendizajes relacionados con el aprender a ser, aprender a
conocer, aprender a hacer y aprender a convivir (Delors, 1996), en tal sentido la formacion
integral busca propiciar experiencias de aprendizaje -que trasciendan el ambito
académico cognitivo, académico- orientadas al desarrollo pleno y armonico de la
personalidad de los nifios y nifias, adquirir saberes para la vida en tanto ser situado en un
contexto sociocultural. (Castillo 2000; Campos 2016; Diaz, Quiroz 2013, Hare 2010).

En Chile la politica publica nacional relacionada con la educacion durante la infancia,
reconoce a la Educacion Parvularia como un nivel educativo. Su finalidad formativa es
“favorecer de manera sistematica, oportuna y pertinente el desarrollo integral de los
parvulos” (LGE, 2009, Articulo 18), intencion que queda plasmada en el documento
curricular de Educacion Parvularia, como uno de los aspectos que caracterizan y guian la
organizacion curricular del nivel educativo. Del mismo modo, las Bases Curriculares de
Educacion Parvularia (BCEP, 2018), reconocen a los parvulos como “personas singulares
y diversas entre si, sujetos de derechos, en crecimiento y desarrollo de todas sus
potencialidades” (p. 21). Los distingue como protagonistas del proceso educativo, activos
del aprendizaje, donde sus intereses, el contexto en el que habitan y sus caracteristicas,
son determinantes en el disefio de experiencias pedagogicas pertinentes, significativas y

contextualizadas.

El reconocimiento de la infancia como una etapa decisiva dada las caracteristicas propias
de este periodo y la importancia de propiciar experiencias de aprendizaje con un sentido

integrador, condujeron el interés por indagar cobmo se desarrolla la formacion integral en
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cinco establecimientos de Educacion Parvularia a partir de las decisiones curriculares de
las educadoras de parvulos. Esto considerando que la “carencia de este sentido integrador
nos conduce a la parcialidad o desarrollo unilateral, situaciones ambas atentatorias contra
el desarrollo armonico de la persona” (Gervilla, 2000, p. 41). Otra razdn importante que
también impulsa la atencion por investigar este fendmeno surge desde mi propia
experiencia y mirada como educadora de parvulos, la que me ha permitido constatar la
existencia de practicas en la Educacién Parvularia que se alejan de la identidad formativa
definida desde el principio de unidad -referido a la formacién integral y al sentido de

integralidad-.

En el afio 2017, el MINEDUC expresaba preocupacion por la escolarizacion de la
Educacion Parvularia, que estaria desvirtuando los sentidos formativos del nivel,
agregando que “la presion por mejorar los rendimientos de aprendizaje en lenguaje y
matematicas para responder eficientemente a las mediciones estandarizadas ha marcado
un énfasis disciplinario a la Educacion Parvularia, escolarizando tempranamente a nifios
y nifias, afectando su enfoque integral” (p. 19). De igual manera La Dra. Maria Victoria
Peralta, Premio Nacional de Educacion (2019), advierte que “en estos momentos, uno de
los problemas que tenemos es la sobre escolarizacion de la educacion parvularia, donde
a los parvulos se les estd exigiendo mas alld de lo que deberia ser” (agosto, 2019), subraya
ademas que las metodologias utilizadas deben ser apropiadas para la edad, con enfoque

en la formacion integral, el juego, el descubrimiento, el asombro y los valores.

La escolarizacion de la Educacion Parvularia, de acuerdo con Pardo, Opazo y Rupin
(2021) se caracteriza por la incorporacion de contenidos pedagdgicos propios del sistema
escolar, -particularmente de los primeros afios de educacion bésica-, que prioriza la
ensefianza de la lectura, la escritura y las matematicas, disminuyendo instancias de juego

y privilegiando la sala de clases como espacio de aprendizaje entre otros aspectos.

En funcidn de lo anterior y considerando la relevancia de promover el desarrollo integral
durante la infancia, surge el interés por indagar las decisiones curriculares que toman
cinco educadoras de parvulos que se desempefian en distintos tipos de institucién
educativa para propiciar la formacion integral. A partir de las perspectivas compartidas
por las educadoras en las entrevistas semiestructuradas se buscé comprender cudl es su
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vision de la Educacion Parvularia y la formacion integral considerando -esto ultimo uno
de los ejes centrales de este nivel educativo- y a partir de esto, distinguir como son las
decisiones que toman, identificando los factores que inciden en dichas decisiones. La
problematizacion considera el papel de las BCEP (2018) como marco orientador de las
decisiones que toman las educadoras, las exigencias que a nivel institucional pueden
tensionar con la propuesta curricular, el rol profesional de las educadoras en estas

decisiones y el lugar de los parvulos en el proceso educativo.

Para tal efecto en la primera seccion se presentan antecedentes nacionales e
internacionales del problema, que recoge aspectos como la evolucién del concepto de
infancia, referencias a la politica publica en relacion con la Educacién Parvularia y la
formacion integral como uno de los principios del nivel educativo. En la siguiente seccién
se exponen antecedentes tedricos respecto al fenomeno curricular, seguido del marco
metodoldgico en el que se muestran los mecanismos que permitieron la recoleccion vy el
andlisis de los datos recogidos. Por ultimo, se presentan los hallazgos, los resultados y

conclusiones de dicho anélisis.
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Il.  ANTECEDENTES

En los antecedentes que a continuacion se presentan, se realiza una aproximacion a la
evolucion en torno al concepto de nifiez y el aporte de las neurociencias al respecto,
politicas internacionales y nacionales asociadas a la infancia, antecedentes historicos de
la Educacion Parvularia en Chile, la caracterizacién de la formacion integral, en el
curriculum nacional de Educacion Parvularia y aspectos que la tensionan -como el foco
principal de esta indagacion-, asi como datos vinculados a la cobertura y matricula en este

nivel educativo.

2.1.Concepto de Nifiez y politica internacional

La evolucion del concepto de infancia de acuerdo con Jaramillo (2007), Pérez (2010) y
Gutiérrez y Ruiz (2018) obedece al contexto historico-social desde el que se han
desarrollado diversas apreciaciones o representaciones de la nifiez. Jaramillo (2007) da
cuenta de esta evolucion en el tiempo sefialando que en siglos pasados los nifios y nifias
eran vistos seres humanos indefensos, inacabados y primitivos, vision que comienza a
cambiar gracias a la influencia de Rousseau en el siglo XVI11 quien resalta caracteristicas
especiales propias de la nifiez. A inicios del siglo XX se avanza en una construccién
cientifica del concepto de la mano de Decroly y Montessori, quienes reconocen que los
nifios y nifias tienen “caracteristicas cada vez mas especificas como resultado de estudios
y mediciones biosicoldgicas mas acuciosas, derivando sistemas pedagdgicos pertinentes”
(Peralta, 2017, p. 13)

Otro aspecto destacado por Gutiérrez y Ruiz (2018) que cambia la definicion de la
primera infancia, y por ende el de educacion inicial, es el desarrollo a finales del siglo
XX 'y comienzos del XXI de las neurociencias, los autores destacan lo que el doctor
Mustard (2007) sefiala al respecto: “el crecimiento exponencial del conocimiento de las
neurociencias y ciencias bioldgicas, ha demostrado como el desarrollo cerebral en los
primeros afios puede fijar trayectorias que afectan la salud -fisica y mental-, el aprendizaje

y la conducta durante toda la vida” (p. 37).

Asociado al desarrollo del conocimiento sobre la nifiez y la evolucion que ha
experimentado la familia en términos socioeconomicos -como la incorporacion de la

mujer al mundo laboral- hacen necesarias instituciones destinadas no solo al cuidado
14



asistencial de los menores sino a su educacion (Pérez, 2010). Este ultimo aspecto adquiere
gran relevancia al considerar que los primeros afios de vida son un periodo clave en el
desarrollo de las personas, Gutiérrez y Ruiz (2018) consideran que las experiencias
tempranas de los nifios y nifias constituyen mapas o redes neuronales que determinaran
las diversas funciones psicoldgicas superiores. Los autores sefialan ademas, que se ha
comprobado que los periodos sensibles de muchas funciones sensorio-motrices, del
lenguaje y funcion simbdlica de la conciencia, ocurren durante la infancia, de ahi la
relevancia de una educacion de calidad que favorezca principalmente el desarrollo

integral.

Las evidencias cientificas provenientes del campo de las neurociencias (Gutiérrez y Ruiz,
2018), la falta de normas de proteccion, la comprensién de las necesidades de desarrollo
de los nifios y nifias (UNESCO, 2011), asi como una “mayor conciencia sobre los
beneficios de la educacion para los nifios, sus familias y la sociedad en general” (Blanco,
2012, p. 7), han sido clave para el impulso politicas internacionales en favor de la nifiez.
El primer antecedente al respecto es la declaracion de los Derechos del Nifio en Ginebra
en 1924 en el que se proclama la necesidad de proporcionar proteccion especial a los

ninos.

Otro hito importante es la aprobacion del Enfoque de Derechos de la Nifiez y la
Adolescencia, por parte de la Asamblea General de las Naciones Unidas en 1989 y
ratificado por Chile en 1990, donde se concibe a los nifios y nifias como sujetos de
derecho, “lo que conduce a estimar que éstos se beneficien de una serie de medidas
especiales de proteccidn y asistencia; tengan acceso a servicios como la educacion y la
atencion de la salud; puedan desarrollar plenamente su personalidad, habilidades y
talentos; crezcan en un ambiente de felicidad, amor y comprension” (MINEDUC, 2018,
p. 6). Esto implica el reconocimiento y respeto a la infancia como una etapa en si misma,
la busqueda de una mejor sociedad a traves de una educacion inclusiva, democratica y
justa, basada en una educacion que propicie e intencione el desarrollo de todas las

potencialidades del ser humano desde su nacimiento.
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De esta manera la educacion durante la primera infancia se ha transformado en foco de
interes, “derivado una mayor conciencia sobre los beneficios para los nifios, sus familias
y la sociedad en general. El desarrollo temprano de cada nifo esta relacionado con el

desarrollo humano del conjunto de una sociedad o pais” (Blanco, p.7)

Al respecto, la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cienciay la
Cultura (UNESCO, 2011) declara entre sus principios, que la educacién es un derecho
fundamental desde la primera infancia, indicando que ésta debe ser de calidad y para
todos, promoviendo una vision holistica e integradora del aprendizaje. Por su parte el
Fondo Internacional de Emergencia de las Naciones Unidas para la Infancia considera
que el neurodesarrollo durante la infancia es el eje central del desarrollo integral, que es
durante esta etapa donde se dan las mejores condiciones para desarrollar aprendizajes
significativos a largo plazo y que, por lo tanto, la tarea de la educacion formal es generar

las condiciones que posibiliten esto (UNICEF, 2004).

Por su parte, las Bases Curriculares de Educacion Parvularia (BCEP 2018), -reconociendo
y contemplando la riqueza y potencial de esta etapa crucial en la vida de las personas-
destaca entre sus fundamentos, principios y objetivos, aquellos elementos que distinguen
a la Educacion Parvularia, como son el juego, el protagonismo de los nifios y las nifias y
el resguardo de la formacién integral en las experiencias de aprendizaje, asi como el
Enfoque de Derechos de la nifiez, sefialando que “el enfoque ya no es la satisfaccion de
necesidades, sino la realizacion de derechos, al mismo tiempo, se reafirma una vision del

nifio y la nifia, en especial de los mas pequefios, como sujetos activos de su educacion”
(p. 22).

2.2.Importancia de la Formacion integral en la primera infancia y el

curriculum nacional

El valor de una educacion temprana de calidad, traducida en la intervencién sistematica
e intencionada que otorga la educacion parvularia, es sin duda determinante en el
desarrollo y bienestar de nifios y nifias. Los primeros afios de vida se consideran como un
periodo clave en el desarrollo de las personas, “el cerebro humano crece méas que en

ninguna otra etapa de la vida, alcanzando el 80 por ciento del tamafio adulto en los
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primeros tres afios de vida y el 90 por ciento en los primeros cinco afios. (Araujo y Lopez,
2010, p.2). De igual forma este periodo se constituye crucial en el desarrollo de las
capacidades fisicas, sociales, emocionales, cognitivas y de lenguaje, estableciéndose
como “las bases formativas del ser humano, las que se desplegaran, consolidaran y

perfeccionaran en las siguientes etapas”. (BCEP, 2018, p.12).

Una educacion temprana de calidad de acuerdo con Blanco (2012) es “aquella que
promueve el desarrollo integral de las personas y el respeto de sus derechos y que da
respuesta a las exigencias sociales, tanto a nivel mundial como local” (p. 6), siendo crucial
en el crecimiento de las personas y las sociedades favoreciendo por ejemplo los logros de
aprendizaje y el desarrollo educativo posterior. En virtud de esto, las actuales BCEP
(2018) indican que, para favorecer el desarrollo de una nacién en sus diversos ambitos,
es necesaria una educacion inicial de calidad, oportuna y pertinente desde los primeros
meses de vida, haciendo énfasis en la importancia de un curriculum que “responda a la

necesidad de propiciar una formacion integral” (p. 10).

De igual manera, organismos como la UNICEF (2004) y la UNESCO (2011) declaran e
incitan a las instituciones educativas a desarrollar préacticas educativas que favorezcan la
formacion integral. De igual manera, el informe Delors (1996) sefiala que “la educacion
debe estructurarse en torno a cuatro aprendizajes fundamentales que en el transcurso de
la vida seran para cada persona, en cierto sentido, los pilares del conocimiento”, aprender
a ser, aprender a conocer, aprender a hacer y aprender a convivir (p.91) Dicho informe
agrega que el enfoque debe cambiar debido a que, “la ensefianza escolar se orienta
esencialmente, por no decir que, de manera exclusiva, hacia el aprender a conocer y, en
menor medida, el aprender a hacer” (1996), entendiéndose que el proceso de ensefianza
aprendizaje va mas allad de lo estrictamente cognitivo y que formacion integral en el
desarrollo de los individuos es un aspecto que no solo favorece a los nifios y nifias durante

su formacion escolar, sino que trasciende a ésta.

La intencionalidad de propiciar una educacion orientada a desarrollar las distintas
dimensiones y potencialidades del ser humano, se especifica en el principio de unidad
descrito en las BCEP (2018) que se sustenta en la consideracion que se tiene respecto a

como aprenden y se desarrollan los nifios y nifias desde que nacen, como “personas
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esencialmente indivisibles, que enfrentan todo aprendizaje en forma integral,
participando con todo su ser en cada experiencia, construyen sus aprendizajes desde sus
sentidos, su emocion, su pensamiento, su corporalidad, su espiritualidad, sus experiencias
anteriores y sus deseos”. (BCEP, 2018, p. 31).

En congruencia con esto, la organizacion curricular del nivel promueve un curriculum
integrado que desarrolla en las personas “la aptitud de ubicar el conocimiento y la
informacion en un contexto y dentro de un conjunto” (Pereira en Veas, p.16) lo que
implica que las decisiones tomadas por las educadoras deben estar orientadas hacia la
formacion del ser humano en su totalidad. En dicha organizacion curricular se explicita
la importancia de articular e integrar de manera equilibrada los tres &mbitos de desarrollo
y aprendizaje -desarrollo personal y social, comunicacion integral e interaccion y
comprension del entorno-, teniendo como elemento transversal el desarrollo personal y
social, dada la relevancia de éste durante la durante la infancia. De acuerdo con las BCEP
(2018), las investigaciones del &rea de las neurociencias y educacion ponen en evidencia
cémo las emociones influyen de manera positiva en los procesos psicoldgicos “tales como
la capacidad de enfocar la atencion, resolver problemas y apoyar las relaciones.
Asimismo, han mostrado como las emociones positivas abren puertas dentro del cerebro,

y cémo el miedo y el estrés reducen la capacidad analitica”. (p.12).

De igual manera, el Marco para la Buena Ensefianza de Educacion Parvularia (MBE_EP,
2019) sustentado en los fundamentos de las BCEP (2018), orienta las practicas
pedagdgicas que deben desarrollar las educadoras, estableciendo la necesidad de generar
oportunidades de aprendizaje orientadas a favorecer el desarrollo integral de los nifios y
nifias, sefialando que “el/la educador/a debe reconocer al nifio y la nifia como un ser Gnico,
con caracteristicas, intereses y habilidades propias y comprender que cuando aprenden,
lo hacen de manera integral, accionando” (MBE_EP, 2019, p. 20) todas las dimensiones

de su ser.

Lo anterior sin embargo, puede verse tensionado por decisiones curriculares que se
distancian de la identidad y principios pedagdgicos del nivel, que en una “logica de hacer

mas eficiente el aprendizaje, el curriculo se orienta hacia aprendizajes que se consideran
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mas Utiles a esta nueva sociedad” (Veas, 2016, p. 15), basados de acuerdo con la autora,
en paradigmas positivistas de resultados inmediatos y mal asociados a la calidad. De
acuerdo con un informe del Centro de Estudios MINEDUC (2018), existe evidencia
internacional que alude a una crisis en la Educacion Parvularia “debido a que ésta ha
incorporado crecientemente metas académicas propias de la escuela como una respuesta
a las demandas de desempefio que tiene el sistema educacional (Miller y Almon, 2009,
en Grau et al. 2018, p. 3).

2.3.Antecedentes Historicos y Politicas Publicas de Educacion Parvularia en
Chile

La formacion integral en educacion parvularia es uno de los aspectos distintivos que ha
caracterizado a este nivel educativo. Es asi como, “en 1944 con la creacion de la primera
escuela de educadoras de parvulos en la Universidad de Chile, se comienzan a generar
cambios a nivel curricular dando énfasis al enfoque integral”. (Peralta, 2012, p. 63).
Posteriormente de acuerdo con la autora, en 1970 con la promulgacion de la ley 17.301,
se crea la Junta Nacional de Jardines Infantiles (JUNJI), bajo una modalidad curricular
mas adaptada al contexto nacional que busca responder a las necesidades y caracteristicas
de los nifios y nifias que atendia. Es asi como surge el curriculum integral, “propuesta
curricular que se propaga en todos los establecimientos JUNJI del pais e instala en las
practicas de los jardines infantiles a través de las egresadas de la Universidad de Chile en

las diferentes sedes del pais”. (Peralta, 2012, p. 64).

Durante la década de los noventa y con el retorno de la democracia, se promulga la ley
Orgénica Constitucional N° 18.962 (1990), en donde se reconoce a la Educacion
Parvularia como el primer nivel educativo. Otro hito, es la adhesion a la Convencion de
los Derechos del Nifio y con ello la recuperacion de una politica pablica con discursos
pedagogicos propios del nivel” (Adlerstein, 2012, p. 35). la restitucion de la democracia
durante esta década significo recuperar el sentido de la educacion parvularia respecto a la
formacion integral, el rol protagénico de los nifios y nifias y la participacion de las
familias (Peralta, 2012). A finales de la década, comienza a desarrollarse el documento
curricular nacional del nivel educativo que culmina con la realizacién de las Bases

Curriculares de Educacion Parvularia 2001. (Peralta, 2012).
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En el afio 2009 se promulga la Ley General de Educacion N° 20370 que deroga la LOCE,
de acuerdo con esta, “es deber del Estado promover la educacién parvularia en todos sus
niveles y garantizar el acceso gratuito y el financiamiento fiscal para el primer y segundo

nivel de transiciéon”. Asimismo, el articulo 18 declara que:

La Educacion Parvularia es el nivel educativo que atiende integralmente a nifios desde su
nacimiento hasta su ingreso a la educacién bésica, sin constituir antecedente obligatorio
para ésta. Su propdsito es favorecer de manera sistematica, oportuna y pertinente el
desarrollo integral y aprendizajes relevantes y significativos en los parvulos, de acuerdo
con las bases curriculares que se determinen en conformidad a esta ley, apoyando a la

familia en su rol insustituible de primera educadora. (p. 8).

2.4.Cobertura, Matricula y Gasto

En materia de cobertura, de acuerdo con datos histéricos de la CASEN (2017), Chile ha
triplicado la tasa de asistencia neta entre nifios y nifias de 0 a 5 afios desde el afio 1990,
pasando de un 15, 9 % a un 50, 2 % en el 2017. Otro dato relacionado con cobertura es
lo sefialado por la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo (OCDE 2018) que
evidencié un aumento significativo de Chile en esta materia entre los nifios y nifias de 3
a 5 afios entre el periodo 2005-2016 que paso de un 40% a un 80 %, mientras que el
promedio entre los paises miembros el aumento fue de un 75% a un 85 %. (CEM, 2019)

Actualmente, de acuerdo con el informe de caracterizacion de Educacion Parvularia
(2019), la cobertura de este nivel educativo, supera el 50%, sin embargo, segun el Centro
de Estudios MINEDUC (2019), Chile se encuentra por debajo del promedio de la OECD
en los niveles que corresponden a sala cuna y medio menor, en el afio 2017, el 22% de
los nifios chilenos de 0 a 2 afios asistia a estos programas, mientras que la cobertura de
los paises OECD lleg6 a un 36% en promedio” (CEM, 2019, p. 8), en este mismo informe
se menciona que algo similar ocurre en los programas de medio mayor y en ambos
niveles de transicion que en promedio llega a un 79%, mientras que el promedio de la
OECD es de 94%, la diferencia es que en el caso de transicion mayor, “la cobertura

nacional iguala al promedio de la OECD con un 94%” (p. 8).
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Si bien Chile ha tenido un aumento considerable en la cobertura, esto no necesariamente
estd asociado a una mejor calidad, Alarcon, Castro; Frites y Gajardo (2015), advierten
que las reformas al sistema educativo en Chile, han apuntado a la extension en la
cobertura, quedando postergado cudles son los estandares de calidad que se requieren en
este nivel educativo, sefialan como ejemplo el proyecto de ley que autoriza el
funcionamiento de establecimientos de educacion parvularia por parte del Ministerio, sin
pronunciarse sobre los estandares vinculados a la calidad “debido a lo mismo existe cierto
escepticismo acerca de cémo evitar que se repliquen en la educacion preescolar los
problemas que caracteristicamente aquejan al sistema escolar chileno en su conjunto” (p.
289).

En la linea argumentativa de esta indagacién, una educacion inicial de calidad es aquella
que se relaciona con el respeto a los derechos de la infancia y con la promocion del
desarrollo integral, asi también lo declaran las BCEP (2018), sin embargo, se hace
evidente que el “aumento la cobertura no esta necesariamente puesto en el acceso a un
espacio regulado para los aprendizajes, centrado en los derechos de los nifios ni situado
en los sentidos comunitarios”. (Adlerstein, 2012, p. 39), sino mas bien en promover la
eficiencia del sistema, las demandas de la familia y los nifios y nifias como factor de
mercado (Adlerstein, 2012). Se hace necesario, por lo tanto, que la expansion de la
cobertura venga acompafiada de mecanismos que regulen y resguarden la calidad de la
educacion inicial, estableciendo indicadores relacionados, por ejemplo, con un ndmero
menor de educadoras y auxiliares por nifio/a, tamafio del grupo, regulacion de la

formacion profesional, infraestructura, calidad en los procesos, entre otros elementos.

Con respecto a la matricula, el Informe de caracterizacién de la Educacién Parvularia
(2019), indica que ésta supera los 800.000 nifios y nifias, considerando los niveles de Sala
Cuna Menor y Menor, Medio Menor y Mayor, NT1 (Nivel Transicion Menor) y NT2
(Nivel Transicion Mayor), esta cifra contempla los jardines infantiles con financiamiento
estatal y escuelas publicas y privadas. Este mismo informe sefiala que se observa que la
matricula en los primeros afios se concentra principalmente en las dependencias JUNJI'Y
Fundacion Integra, mientras que la matricula de los ultimos afios se concentra
principalmente en escuelas y colegios municipales, de servicios locales, particular

subvencionado o pagado, (Tabla N°1). Este Gltimo dato no es menor, considerando el
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interés de esta indagacién en las decisiones curriculares que toman las educadoras de
parvulos para favorecer la formacion integral en el nivel NT1 de 3 establecimientos

escolares y 2 jardines infantiles de JUNJI y Fundacidn Integra.

Figura 1

Matricula en Educacion Parvularia por dependencia y nivel afio 2019

- 13 132 107 906 59.290 66.466 126.914
- 530 958 1.213 1.197 3.281 3.455 10.634
- 30 205 1.777 63.079 141.743 138.863 345.697
- 36 263 2.387 7.665 20.263 23.826 54.440
_ 7.614 19.152 23.335 26.726 4.631 1.254 82.710
- 12.818 26.228 28.889 33.465 5.781 309 107.490
- 6.842 19.554 27.079 30.855 4.027 527 88.929
- 27.883 66.492 84.787 163.891 239.016 234,745 816.814

Nota. Reproducida de Informe de caracterizacion de la Educacion Parvularia, (2019,
MINEDUC.

Considerando el interés especifico en NT1, en la Tabla N°2 se muestra como ha
evolucionado la matricula en este nivel desde el afio 2010 al 2019 en jardines infantiles
con financiamiento estatal y escuelas publicas y privadas. De esta manera, se observa que
durante el acumulado del periodo de estos afios, JUNJI y Fundacion Integra tienen una
caida del 18% y 62% respectivamente en la matricula, por su parte los establecimientos
particulares subvencionados aumentaron a casi el doble con un 96% de incremento
acumulado en el periodo. En el caso de los establecimientos municipales y pagados el
aumento es de un 23 % y 56% respectivamente. Por otro lado, si se consideran las cifras
como porcentaje del total de matriculados, el afio 2010 JUNJI representaba un 8%, Integra
un 6% vy los particulares subvencionados un 45%. Para el afio 2019, las cifras son 4%,
1,5% y 60%, proporcionalmente, esto quiere decir que, a pesar del aumento de la
cobertura durante este periodo, los jardines infantiles de dependencia JUNJI y Fundacion

Integra disminuyeron drasticamente su matricula, mientras que los establecimientos
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escolares publicos, privados y en especial los subvencionados aumentaron

significativamente estas cifras.

Figura 2
Matricula NT1 por dependencia, afios 2010-2019

12.802 16.578 13.123 11.872 11.123 10.427 8.703 8.538 9.665 10.447
9.797 9.327 8.772 8.800 7.941 7.579 6.186 5.232 4.675 3.639

48.824 49.943 50.505 52.331 54.108 55.316 54.683 55.311 53.612 60.001
72.094 76.365 80.621 84.977 87.369 88.395 88.046 86.512  132.854  141.370
13.230 13.318 12.956 14.440 15.514 16.563 17.056 17.859 19.139 20.702

156.747 165.531 165.977 172.420 176.055 178.280 174.674 173.452 219945 236.159

Nota. Adaptada de Estado del arte de la educacién Parvularia en Chile, 2013,
MINEDUC vy Informe de caracterizacién de la Educacion Parvularia, 2014-20109,
MINEDUC.

En relacién al gasto, el Centro de Estudios MINEDUC (2019), sefiala que Chile aparece
entre los paises que mas recursos destina a los programas de Educacién Parvularia, sin
embargo, “se debe considerar que el gasto por alumno de educacion parvularia asciende
a $6.908 dolares en Chile, lo cual se encuentra un 20% por debajo de los $8.605 dolares
que gasto la OECD en promedio” (p. 4), esta brecha es ain mas amplia en los programas
de sala cuna y nivel medio menor “donde el monto de $8.018 ddlares por alumno es un
34% mas bajo que la cantidad de $12.080 ddlares que destina la OECD en promedio” (p.
11). Este ltimo aspecto es relevante considerando la importancia que tiene invertir en la
primera infancia, Blanco (2012) refiriéndose a este tema, menciona que premios Nobel
de economia como Heckman, Fogel y Anartya Sen, han hecho hincapié en la importancia
de invertir en esta etapa dado los beneficios en el desarrollo de los nifios y nifias, la calidad
de vida de la poblacién adulta, la economia, la desigualdad social y el desarrollo humano
sostenible, agrega ademas que diversos estudios han demostrado que “el retorno de la

inversion en la primera infancia es mayor que el de otros niveles educativos” (p. 9).

2.5.Sintesis
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Hasta aqui se han revisado antecedentes nacionales e internacionales relacionados con la
formacion integral, la importancia de ésta en el desarrollo de nifios y nifias, asi como los
beneficios sociales y econdmicos asociados a ésta. Dentro de este panorama, la formacion
integral se vincula a una educacion formal de calidad que tiene como propdsito desplegar
y potenciar todas las dimensiones del ser humano desde una educacién respetuosa de los
derechos de la infancia, oportuna, pertinente y contextualizada, aspiracion que queda
evidenciada en el documento curricular de Educacion Parvularia. Por otro lado, se
entregan datos sobre coémo ha evolucionado la matricula y la cobertura en educacién
parvularia, observando un movimiento y por consiguiente un aumento en la concentracion
de nifios y nifias en escuelas subvencionadas y municipales entre el afio 2010 al 2019 y
una disminucion en jardines infantiles de Fundacion Integray JUNJI.

Atendiendo a esta informacion, cabe preguntarse sobre cémo los principios educativos
propios del curriculum nacional de Educacion Parvularia pueden concretarse o
tensionarse por decisiones institucionales que adoptan “contenidos y métodos
pedagogicos tradicionales en el sistema escolar” (Pardo, Opazo y Rupin, 2021 p. 145).
Este cuestionamiento se hace mas relevante, al considerar que un aumento de la cobertura
no esta necesariamente asociado a la calidad de ésta. Mientras la politica curricular
vigente en Chile apunta a una educacion inicial de calidad, que intenciona la formacion
integral y sitla a los nifios y nifias como el centro del proceso educativo, la politica
asociada a la cobertura, si bien ha posibilitado que mas menores ingresen a la educacion

parvularia, ain mantiene pendiente el resguardo de la calidad.

Considerando lo anterior es que se busca comprender en este proyecto de investigacion,
cémo se llevan a cabo y qué criterios o elementos influyen en el proceso decisional de las
educadoras de parvulos de NT1 para el desarrollo de la formacion integral. Mas
concretamente, establecer en qué se basan las decisiones curriculares que toman las
educadoras a partir de lo declarado por ellas, para favorecer o no la formacion integral,
considerando el contexto en el que se desarrollan -colegio o jardin infantil- y como estas
decisiones se basan, interactuan y dependen no solo del referente curricular oficial y del
rol la educadora, sino también del Proyecto Educativo Institucional (PEI) de cada

establecimiento educativo, entendido éste como un instrumento técnico politico que
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“representa el sello que identifica y caracteriza a la institucion educativa, en torno a
concepciones que se construyen colectivamente respecto a la tarea de educar”
(MINEDUC, 2018, p. 7).

Los antecedentes presentados nos permiten comprender el valor de la formacion integral
y la intencionalidad por parte del documento curricular oficial de generar procesos
educativos que favorezcan el aprendizaje integral, es por esto que se busca indagar en las
decisiones tomadas por las educadoras a partir de lo declarado, y la relacion que tienen
con el principio de formacion integral o si éstas se tensionan con la creciente tendencia
de escolarizacién de la Educacion Parvularia en desmedro de la formacion integral (Pardo
Opazo Rupin, 2021, Reveco, 2012).
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I1l.  OBJETIVOS Y PREGUNTAS DE INVESTIGACION

3.1.PREGUNTA

¢Queé caracteriza la toma de decisiones curriculares llevadas a cabo por educadoras de
parvulos de NT1 para el desarrollo de la formacion integral que se desempefian en

distintos tipos de institucién educativa?

3.2.0BJETIVO GENERAL

Comprender las decisiones curriculares que toman cinco educadoras de parvulos de NT1

en distintos tipos de institucion educativa para el desarrollo de la formacion integral.

3.3.0BJETIVOS ESPECIFICOS

1. ldentificar significados que atribuyen a la Educacion Parvularia y a la formacion
integral en relacion con las BCEP, cinco educadoras de parvulos de NT1 en distintos

tipos de institucion educativa.
2. Analizar criterios que inciden en la toma de decisiones curriculares de educadoras de
parvulos de NT1 para el desarrollo de la formacion integral en distintos tipos de

institucion educativa.

3. Caracterizar el proceso decisional para la formacién integral considerando el rol de

educadoras de parvulos y de la institucion educativa.
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IV. MARCO TEORICO

4.1.Formacién Integral

La formacion integral, de acuerdo con Fitch, Parga, Sanchez y Barrios (2015) se sitda en
el holismo, concepcidn filoséfica, a partir de la que, los fendmenos se comprenden desde
la concepcidn de totalidad, concibe que la esencia del ser humano es multidimensional, y
esta constituida de acuerdo con Martinez (2009), “por un suprasistema dinamico, formado
por muchos subsistemas perfectamente coordinados: el subsistema fisico, el quimico, el
bioldgico, el psicoldgico, el social, el cultural, el ético-moral y el espiritual” (p. 120). Un
ser humano integrado por dimensiones que se interrelacionan y despliegan de manera
constante y en los distintos &mbitos de la existencia (Campo & Restrepo, 1999; Morin,
1999; en Nova 2017). Desde esta perspectiva, se entenderia, que la formacion integral se
fundamenta en el reconocimiento del ser humano desde una concepcién global que

requiere ser atendida y guiada con el proposito de formar un ser pleno.

Ruiz (2007) por otra parte, poniendo énfasis en el entendimiento de la
multidimensionalidad del ser humano inserto en un contexto historico y social, sefiala que
la formacion integral “implica una perspectiva de aprendizaje intencionada, tendiente al
fortalecimiento de una personalidad responsable, ética critica, participativa, creativa,
solidaria y con capacidad de reconocer e interactuar con su entorno para que construya su
identidad cultural” (p. 11). Esto implicaria comprender la formacién integral como un
enfoque educativo centrado en los alumnos pero que ademas subraya la interaccion del
ser humano con su contexto a través de la participacion social y cultural. Hare (2010),
siguiendo una linea semejante, sostiene que la formacion integral busca ir mas alla del
aula puesto que consiste en la preparacién para vivir una vida plena, en la que los
estudiantes tendran que aplicar, desarrollar y poner a prueba las habilidades y cualidades

aprendidas en la escuela.

Basados en el informe Delors (1996), Ruiz (2007) y Tobdn, (2013), describen que la
formacion integral comprende el desarrollo de todas las dimensiones y potencialidades
del ser humano, que lo encaminarian hacia la basqueda de la integridad al aprender a ser,

aprender a hacer, aprender a aprender, aprender a emprender y aprender a convivir. Esto
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remarca otro aspecto que seria recogido por el concepto de formacion integral, a saber, la
oportunidad de desarrollar los distintos ambitos en los que el ser humano, tiene un
potencial de aprendizaje relevante para su vida y para la convivencia con otros. Desde
esta perspectiva, la formacion integral buscaria que los nifios, nifias y jovenes, desarrollen
dichos saberes “para alcanzar la plenitud existencial, en tanto que sujeto concreto, en
tanto que ente social y en tanto que elemento de la humanidad que convive en un entorno

ecosistematico”. (Fitch, Parga, Sdnchez y Barrios, 2015, p. 11).

Hasta el momento se han identificado tres aproximaciones al concepto de formacion

integral:

e La formacion integral como la coordinaciéon y articulacion de los diversos

subsistemas que nos definen y determinan como seres humanos.

e Laformacion integral como una intencion hacia el desarrollo de aprendizajes que
entienden al ser humano situado en un contexto de accion e interaccion

sociocultural.

e La formacion integral como la posibilidad de despliegue de las diversas
potencialidades de aprendizaje del ser humano, que lo conducirdn a una vida

personal y social plena.

Castillo (2000) sefiala que la formacion integral puede interpretarse desde diversas
perspectivas, sin embargo, todas contienen la idea de totalidad, entendida como la
formacion de todas las dimensiones y facultades de la persona. Lo anterior de acuerdo
con el autor, implica una posicion que supera una educacion que hace énfasis en lo
estrictamente académico o cognitivo pues este tipo de educacion atentaria contra el

desarrollo armonico de las personas y conduciria a su desarrollo parcial o unilateral.

Situar la educacion con un sentido de formacion integral implicaria, siguiendo a
Maldonado (2001, citado en Diaz y Quiroz, 2013, p. 18), que “desde la didactica y los
curriculos se debe tener en cuenta las dimensiones corporal, cognitiva, comunicativa,

estética, espiritual y valorativa”. ES interesante subrayar este punto especialmente al
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preguntarnos, ¢cémo desde lo curricular se puede apuntar y contribuir al propésito de la

formacion integral?

A partir de lo anterior, es posible establecer una idea comun en relacién con la formacién
integral basada en la concepcion de ser humano en cuanto es un ser indivisible, dotado de
caracteristicas propias e inserto en un contexto socio cultural. EI propdsito educativo de
la formacion integral de acuerdo con los autores citados es la orientacion hacia el
desarrollo pleno y armoénico de todas las dimensiones del ser humano, conducir “al
alumno hacia nuevas areas de pensamiento, ampliar sus ideas personales y su
pensamiento critico, y ayudarlo a valorar el mundo que lo rodea y darse cuenta de la

importancia que tienen las relaciones en todos estos ambitos” (Hare, 2010, p. 4).

4.2.Formacion Integral y curriculum en la infancia

Desde el punto de vista del desarrollo infantil, la formacion integral adquiere un caracter
relevante. Escobar (2006) senala que durante los primeros afios de vida “se produce la
mayor parte del desarrollo de las células neuronales, y la estructuracion de las conexiones
nerviosas” (p. 172). Asimismo, el National Symposium on Early Childhood Science and
Policy (Papalia y Feldman,2012), sefiala que el desarrollo del encéfalo durante la nifiez
ocurre a un a una gran velocidad a partir de infinitas interacciones e influencias del

exterior, en donde se interrelacionan todos los ambitos de nuestra existencia.

Escobar (2003) agrega que los nifios y nifias desde que nacen poseen una estructura
cerebral con enorme potencial capaz de establecer millones de conexiones nerviosas,
“antes de los seis afios todos los estimulos que reciba del exterior van a formar su
estructura cerebral -conexiones o sinapsis-, cada vez que se repita un estimulo se va a
reforzar esta estructura cerebral” (Anguiano en Escobar, 2003, p. 182). De igual modo,
Papalia y Feldman (2012) sefialan que durante los primeros afios de vida es relevante
considerar la plasticidad cerebral, lo que sugiere que, entre mas oportuna y pertinente sea

una intervencion mas efectiva sera.
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Eming y Fujimoto (2002) indican que hoy existe un consenso respecto a que “las
experiencias durante la primera infancia moldean el desarrollo del cerebro, y que las
actitudes, capacidades, emociones, y habilidades sociales se desarrollan a lo largo de los
primeros afios de vida” (p. 4). El desarrollo cerebral de acuerdo con Escobar (2003) no
solo depende de la salud y la nutricidn de los nifios y nifias, sino también de la calidad de
las interacciones con el ambiente y la riqueza y variedad de experiencias de aprendizaje
que se ofrezcan, acciones que se espera, posibiliten al maximo el desarrollo de todas las
potencialidades de los nifos y nifias. “El beneficio de la atencién educativa en los
primeros afios de vida para el desarrollo del pais se deriva en que esta educacion, no solo
tiene efectos positivos individuales y a corto plazo, sino que ademas, tiene efectos sociales

y econdémicos a lo largo de la vida” (Escobar, 2003, p. 7).

Las evidencias anteriores sefialan que las primeras experiencias que vivan las nifias y
nifios desde gue nacen determinaran su desarrollo, por consiguiente, el rol que desempefia
la familia es trascendental. Al respecto, Perera y Carrera (2014) sefialan, que ésta es una
de las instituciones que participan en la educacion integral del ser humano, como primer
agente socializador, es la responsable del desarrollo temprano a través de la educacién
ofrecida en el hogar. Lo anterior, conduce a preguntar por el rol de la familia dentro de
los jardines infantiles y escuelas que imparten educacién parvularia, considerando que
Zabalza (2016) plantea que, llevar a cabo un proyecto educativo, que intenciona el
desarrollo de todas las dimensiones del ser humano, debe contar con la participacion y

colaboracion a la familia.

Junto a la familia, la escuela participa y contribuye a la formacion de las personas desde
temprana edad, acd, es importante retomar lo descrito con anterioridad respecto a como
desde el &mbito curricular, la escuela o el jardin infantil, pueden contribuir al desarrollo
integral de los nifios y nifias. A este respecto, Zabalza (2016) sefiala que los
establecimientos de educacion infantil tienen la funcion de propiciar un desarrollo
integral a los alumnos que acuden a ella, agregando que “el alumno de la escuela infantil
es un sujeto no sectorizable, es todo el nifio el que se va desarrollando, lo afectivo, lo
social, lo cognitivo, es un todo integrado” (p. 39). Es relevante, ademas, rescatar lo que

Hare (2010) y Campos (2016) indican respecto al propdsito personal y social de la
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formacion integral, la escuela debe preparar a los alumnos para la vida y las exigencias

de una nueva sociedad globalizada.

Dentro de este marco, la organizacion curricular con enfoque integrado (o curriculum
integrado) contribuye al proposito de la formacion integral, al respecto, Torres (2006)
plantea que los argumentos provenientes desde el &mbito cientifico y politico, respecto
de las potencialidades humanas requerian de un modelo educativo que atendiese las
dimensiones de todo ser humano; de igual manera, el autor entrega argumentos basandose
en Decroly, que respaldan un curriculum integrado durante la educacion temprana al
sefialar que “el caracter global de la percepcion infantil de la realidad condiciona su
desarrollo, las nifias y nifios no captan inicialmente las cosas por sus detalles y partes
aisladas sino, por el contrario, por su globalidad” (p. 36 ).

Bernstein (1985) distingue entre dos tipos de curriculum considerando las relaciones que
existen entre los contenidos -o disciplinas que conforman el curriculum-, y el estatus
relativo de éstos. Si el aislamiento de los contenidos es limitado, es decir se presentan una
relacion abierta entre ellos, estaremos ante un curriculum de tipo integrado, en cambio “si
los contenidos estan claramente delimitados y aislados entre si, Ilamaremos a tal
curriculum, curriculum de tipo agregado”. (p. 2). El estatus relativo se relaciona con el

tiempo que se le asigna a un contenido y si este es opcional u obligatorio.

La estructura curricular de las BCEP (2018) se presenta organizada de manera tal, que los
tres ambitos de experiencias para el aprendizaje estan estrechamente relacionados entre
si, intencionando la integralidad y contribuyendo al desarrollo integral de los parvulos, es
decir, nos encontramos ante un curriculum de tipo integrado. Por otro lado, el documento
curricular de este nivel educativo invita a las educadoras a disefiar las experiencias de
aprendizaje de manera equilibrada considerando los ocho nucleos de aprendizaje

contenidos en los tres ambitos antes mencionados.

Se estima importante hacer referencia a las Bases Curriculares de Educacién Basica
(2018) y al tipo de curriculum que las distingue, considerando que éstas sefialan contribuir

al desarrollo completo e integral de las personas en todas sus dimensiones. De acuerdo
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con la clasificacion de Bernstein (1985), se observa que la organizacion curricular de este
nivel educativo se acerca a un curriculum de tipo agregado, es decir, los contenidos — o
disciplinas del curriculum- se encuentran claramente delimitados, por otro lado, se
evidencia un alto estatus relativo al contenido al asignar mayor tiempo a ciertas
asignaturas del curriculum. Lo anterior no es menor, considerando que hoy en nuestro
pais, los niveles de educacion parvularia a partir de los tres afios, se encuentran insertos
en contextos escolares, lo que implica preguntarse si este tipo de organizacion curricular
permea a los niveles de Educacion Parvularia insertos en estos contextos y las diferencias

existentes entre ambos documentos prescriptivos.

Hasta aqui se ha planteado la relevancia de la formacion integral desde la primera
infancia. Esta se recoge en el documento curricular actual de educacién parvularia, sin
embargo, no existe la certeza de que los establecimientos de educacion inicial del pais lo
contemplen en sus practicas pedagdgicas, esta tension se refleja en lo que Zabalza (2016)
plantea en relacion con la formacion integral, cuando la educacion formal fragmenta y
prioriza lo académico como “resultado de presiones fuertes familiares o de la propia
escuela cuando se pretende desarrollar aceleradamente alguna capacidad especifica
olvidandose del resto no sélo el avance logrado resulta aparente y transitorio, sino que

se produce a la larga un retraso generalizado”. (p. 42)

4.3.Curriculum y decisiones curriculares en la Educacion Parvularia

Esta indagacion se sitla desde una perspectiva que entiende que el curriculum consiste
en “el contenido cultural que las instituciones educativas tratan de difundir en quienes las
frecuentan, asi como los efectos que dicho contenido provoque en sus receptores”
(Gimeno Sacristan, 2010, p. 12). Contenido que no es otra cosa que una seleccion de la
cultura que se desea transmitir, regulada y organizada en el curriculum que se ensefia y
por consiguiente, “no es algo neutro, universal e inamovible, sino un territorio
controvertido y hasta conflictivo respecto del cual se toman decisiones” (Gimeno
Sacristan, 2010, p. 29) que estaran condicionadas por quienes las toman respecto de lo

gue se desea transmitir como conocimiento valido.

De acuerdo con Gimeno Sacristan (2010), el curriculum como documento regulador de
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las précticas y contenidos del proceso educativo, “tiene la capacidad de estructurar la
escolarizacion, la vida de los centros educativos y las practicas pedagogicas, pues dispone,
transmite e impone reglas, normas y un orden que son determinantes” (p. 26). Lo anterior
supone enfrentar tensiones, considerando que el documento curricular de acuerdo con
Stenhouse (2003) transita entre la doble acepcion en cuanto intencion y lo que realmente
ocurre en la escuela, dado que dicha intencidn no necesariamente se relaciona o ajusta al

contexto en el que se desarrolla.

Desde esta perspectiva, el desarrollo curricular es en si mismo un proceso de toma de
decisiones, en el que se opta, prioriza y organiza respecto a qué y para qué de dicha
opcion, es decir, una seleccion y jerarquizacion curricular relacionada con la formacién a
la que se aspira (conceptos, habilidades, actitudes y valores), “un acto politico y técnico-
pedagdgico, dado que hay que elegir entre diversas opciones que estan en juego en una
determinada concepcion de mundo, de persona, de sociedad y de una opcién de futuro”

(Magendzo, 2010, p. 321).

Esta configuracion del curriculum como un conjunto de reflexiones, propuestas,
prescripciones y previsiones para la accion, implica de acuerdo con Gimeno Sacristan
(2010) distintas lecturas e interpretaciones. Lo anterior conduce a estimar que el
desarrollo curricular puede responder, siguiendo a Grundy (1998), a una determinada
racionalidad o perspectiva curricular que orienta las decisiones que se toman. Al respecto
Grundy (1998) distingue tres racionalidades a partir de la teoria de los intereses cognitivos
desde los que se construye el conocimiento desarrollado por Habermas, el interés técnico
basado en las ciencias empirico-analiticas, el interés practico inspirado en las ciencias

historico- hermenéuticas y el interés emancipador de las ciencias criticamente orientadas.

En este sentido se podria argumentar que las BCEP (2018) invitan a entender el desarrollo
curricular desde un modelo praxeolégico o practico. Una racionalidad praxeoldgica
expresa posicionamiento puesto que “relevan el caracter contextual y subjetivo de estos
procesos, es decir, prestan especial atencion al vinculo entre el contexto local, sus actores,
y las prescripciones curriculares de caracter nacional” (Espinoza, Riquelme y Salas, 2017,
p. 3). Esto se constata en el documento curricular del nivel educativo al intencionar la

integracion pedagdgica entre los distintos &ambitos de aprendizaje, el protagonismo de los
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parvulos en las diversas experiencias educativas y el rol mediador de las (0s) educadoras

(es) quienes estan llamados a tomar decisiones contextualizadas (BCEP, 2018).

Dicho lo anterior, es importante subrayar que anclar el documento curricular en su
totalidad a un interés determinado no es posible considerando que éste “transita entre uno
y otro interés, dificilmente se encontrara uno adscribiendo totalmente a una de estas
categorias” .(Veas, 2016, p. 14), no obstante, es posible apreciar una tendencia hacia una
perspectiva praxeoldgica. En este sentido, el Marco para la Buena Ensefianza de
Educacién Parvularia (2019), indica que las BCEP (2018) favorecen la contextualizacion
curricular al otorgar autonomia y flexibilidad curricular a los profesionales de Educacion
Parvularia en la toma de decisiones para hacer mas pertinente la propuesta curricular a

desarrollar.

En concordancia con el predominio del enfoque praxeoldgico en el documento curricular
de educacion parvularia, esta indagacion se posiciona desde esta perspectiva,
considerando que este interés se caracteriza, por poseer una orientacion hacia el
conocimiento integral e interrelacionado “dado que, en cualquier seleccion de contenido,
la importancia radica en la construccion del significado y en la interpretacion, es probable
que la orientacion e integracion del contenido sea de tipo holistico en vez de
fragmentaria”. (Grundy, 1998, p. 110). La autora ademas constata que “la accion practica
es ontoldgica; es decir, compromete a la persona” (p. 239), se relaciona con asuntos
humanos y su interaccién y desde ahi busca que las experiencias de aprendizaje y su

construccion tengan un significado para el estudiante.

Grundy (1998) sefala que, comprender el curriculum desde la racionalidad praxeol6gica,
supone un ejercicio practico en el que el documento oficial es interpretado, al respecto
Espinoza, Riquelme y Salas (2017), sefialan que desde este interés, el papel de la
“Institucion escolar y de los docentes es clave puesto que se aspira a una relacion mas
dialdgica y creativa que permita una ‘implementacion’ que, junto con responder a los
requerimientos de caracter nacional, sea sensible a las caracteristicas del contexto” (p. 3).
Con respecto a lo anterior, es importante mantener una alerta ante el posible surgimiento
de dinamicas conflictivas dado que la propuesta curricular “choca con practicas

educativas que tienden a enclaustrarse y verse reducidas a los moldes dominantes de la
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escolaridad, méas preocupada por el éxito escolar que por todos los fines generales a los

que los moldes estructurados apenas les conceden no més que el papel”. (Gimeno
Sacristan, 2010, p. 31).

Bajo la I6gica del interés practico, el rol de la educadora de parvulos se define como una
mediadora decisiva del proceso de construccion de significado, que interpreta y
resignifica el curriculum prescrito en un contexto determinado, sin embargo, tal como
seflala Gimeno Sacristan (2010), las decisiones tomadas estaran influenciadas y
condicionadas por las normas y proyectos institucionales, por la politica curricular, asi
como “por su propia cultura, sus ponderaciones personales, sus actitudes hacia la

ensefianza de ciertas areas y sus concepciones implicitas acerca de la ensenanza” (p. 225).

Considerando lo anterior, es importante sefialar que el documento curricular de Educacion
Parvularia otorga espacios de flexibilidad y autonomia curricular. Adlerstein (2012)
indica que éste, “promueve la autonomia en la toma de decisiones y la incorporacion de
las diversidades en la construccion de proyectos educativos pertinentes, social y
culturalmente situados” (p. 41), favoreciendo de esta manera la contextualizacion
curricular. Sin embargo, autoras como Peralta (2012) y Veas (2016) advierten sobre las
practicas estandarizadas y descontextualizadas que aun se llevan a cabo en la educacion
inicial, en donde se prioriza por ejemplo, aspectos como el lenguaje escrito y las
matematicas, Esto subraya la alerta hecha por Gimeno Sacristan antes mencionada,
pensando en el contexto de nuestro curriculum nacional de Educacién Parvularia y su

implementacion.

Desde un enfoque préactico, lo sefialado en el parrafo anterior, pondria en conflicto el
documento curricular del nivel con una orientacion praxeoldgica, con practicas que se
acercan a una racionalidad técnica, es decir, no se estaria llevando a cabo la
contextualizacion curricular comprendida como el proceso de toma de decisiones por
parte de los docentes -para hacer pertinente el curriculum a transmitir- (Meza, Pascual y

Pinto, 2004 citados en Espinoza, Riquelme y Salas 2017).
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En sintesis, el proceso decisional llevado a cabo por las educadoras en dialogo con el
curriculum nacional de Educacion Parvularia podria enfrentar tensiones considerando que
“nuestras realidades educativas raramente se ajustan a nuestras intenciones educativas”
(Stenhouse 2003), intenciones que comprenden no solo la propuesta curricular sino
también los propdsitos institucionales y el rol del educador quien, de acuerdo con Gimeno
Sacristan (2010), decide asignando cierto énfasis a lo que ensefia influenciado por la
propuesta prescriptiva, el proyecto educativo escolar, y por su propia formacion y

experiencia.
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V. METODOLOGIA

La metodologia de este Proyecto de Investigacion se desarrolla desde un enfoque
cualitativo. La investigacion cualitativa se define como “una actividad sistematica
orientada a la comprension en profundidad de fendmenos educativos y sociales” (Sadin
2003 citado en Bisquerra 2009, p. 276). De esta manera, este proyecto busca aproximarse
a comprender -desde lo declarado por las educadoras de parvulos-, las decisiones
curriculares que toman cinco educadoras de NT1 en distintos tipos de institucion
educativa para el desarrollo de la formacion integral. constituyéndose, por lo tanto, como
un estudio de tipo exploratorio puesto que el objetivo es examinar un tema o problema de
investigacion poco estudiado o que no ha sido abordado anteriormente” (Batthyany y
Cabrera, 2011, p. 33).

5.1.Estudio de caso

Para la comprension del fendmeno de esta investigacion, se utilizara como herramienta
metodoldgica el estudio de caso que de acuerdo con Stake (1999) “es el estudio de la
particularidad y de la complejidad de un caso singular, para llegar a comprender su
actividad en circunstancias importantes” (p.11). Como método de investigacion, el
estudio de caso es especialmente adecuado si se busca entender aspectos relacionados con
la educacion, (Bisquerra 2009), resultando pertinente en este caso dado que se busca
comprender como deciden las educadoras de parvulos respecto a la formacion integral.
De igual manera, los estudios de caso de acuerdo con Martinez (1988) “se centran en los
niveles micro del sistema, las escuelas o las aulas y las especificas interacciones que se
producen en su interior entre los diferentes agentes del proceso educativo” (p.43), por lo

que resulta adecuado para el proposito de esta indagacion.

5.2.Disefio Muestral y justificacion

El disefio muestral de esta investigacion es de tipo no probabilistico o intencional definido
por Ruiz (2012) como “aquel en que los sujetos de la muestra no son elegidos siguiendo
las leyes del azar, sino de alguna forma intencional” (p. 64). La modalidad es el muestreo
opinatico, dado que las educadoras se seleccionaron considerando “su conocimiento de

la situacion o problema a investigar” (p. 64) ademas de su disponibilidad. De esta manera,
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la muestra de este proyecto de investigacion incluye a cinco educadoras de parvulos de

NT1 (nivel transicién menor) de jardines infantiles y escuelas que imparten dicho nivel.

La seleccion de la muestra se realizo en base al objetivo de investigacion orientado a
Obtener informacion relevante sobre las decisiones que toman educadoras de parvulos
para el desarrollo de la formacion integral declarado en el documento curricular oficial
de este nivel educativo en distintos tipos de institucion educativa.

La intencion inicial era contar con informantes clave de distinta dependencia que
imparten educacion parvularia como JUNJI, Fundacion Integra y jardines particulares,
asi como colegios Particulares Subvencionados y Particulares, sin embargo, si bien fue
posible contar con educadoras de todas estas modalidades -excepto jardin particular-, la
accesibilidad a informantes de establecimientos JUNJI Y Fundacion Integra fue un
obstaculo durante el proceso dada la baja cantidad de jardines infantiles que imparten este
nivel educativo en estas modalidades. Lo anterior se transformo en un hallazgo declarado
en los antecedentes de esta indagacion donde se muestra como ha evolucionado la

matricula en estos establecimientos desde el afio 2010 al 2019.

En sintesis, la muestra de esta indagacion estuvo compuesta por cinco educadoras de
parvulos, todas de nivel transicion menor (NT1). Para resguardar la informacion personal
de las educadoras en la seccion de resultados se referencié a las educadoras con un
namero y se sefialo ademas el lugar donde se desempafiaban tal como se muestra a

continuacion:

« Educadora 1 Jardin Infantil Fundacion Integra. (Educadora 1, jardin infantil)
« Educadora 2 Colegio Subvencionado. (Educadora 2, colegio)

« Educadora 3 Colegio Particular Pagado. (Educadora 3, colegio)

« Educadora 4 Colegio Particular Pagado. (Educadora 4, colegio)

+ Educadora 5 Jardin Infantil Junji. (Educadora 5, jardin infantil)
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5.3.Instrumentos

Con el propdsito de recabar informacion que permitiera comprender de mejor manera
como son las decisiones curriculares que toman las educadoras para desarrollar la
formacion integral, se utilizo como instrumento la entrevista semi-estructurada. La
entrevista de acuerdo con Bisquerra (2009), “es una técnica cuyo objetivo es obtener
informacion de forma oral y personalizada, sobre acontecimientos vividos y aspectos
subjetivos de la persona como las creencias, las actitudes, las opiniones, los valores, en

relacion con la situacion que se esta estudiando”. (p. 336).

Las entrevistas semi-estructuradas segin Bisquerra (2009), parten de un guion que define
cuales son los datos relevantes necesarios de obtener por lo que son acotadas y el
informante debe remitirse a ésta, el autor agrega que “las preguntas, en este formato, se
elaboran de forma abierta lo que permite obtener una informacion mas rica en matices [...]
ir entrelazando temas e ir construyendo un conocimiento holistico y comprensivo de la
realidad” (p. 337). De esta manera, la entrevista se elaboré en base al objetivo de la
investigacion orientado por referentes tedricos y antecedentes generales del fendbmeno

que se deseaba conocer.

En la siguiente figura, se muestra como se organizé el guion (ver anexos, p. 82) de la
entrevista semi-estructurada en torno a 4 dimensiones que incluian preguntas abiertas y
de seguimiento que permitieran profundizar en aspectos relevantes desde la perspectiva
de las educadoras de parvulos. Al centro la formacién integral constituye el tema central

de esta indagacion.

Figura 3

Dimensiones de la entrevista
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Es importante sefialar, que las entrevistas estaban programadas para el primer semestre
del afio 2020, sin embargo, la pandemia mundial producto del COVID-19 y la posterior
cuarentena decretada en Santiago de Chile, impidieron realizar las entrevistas de manera
presencial por lo que se optd por el formato remoto. Adicionalmente, fue complejo
acordar fecha y horario con las educadoras dado que ellas debian realizar trabajo en
modalidad online, sumado a las labores domésticas y de crianza que ellas mismas
sefialaron como impedimento. Finalmente, las entrevistas se realizaron paulatinamente

entre los meses de junio y julio de 2020.

5.4.Etapas del proceso de recoleccion de informacion y analisis

La recogida de datos tiene relacion con todo lo que el investigador haga para obtener la
informacion para la investigacion que mas tarde sometera al analisis. Al respecto, Stake
sefiala que: “La planificacién mas importante es la que se refiere a lo esencial del estudio,
¢Queé se necesita saber?, ;Cuéles son las posibles relaciones que se pueden descubrir?”’
(Stake, 1999, p.56). En la siguiente figura se muestran las etapas de la recoleccion de la

informacion y posterior analisis.

Figura 4

Etapas recoleccion de informacion
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Seleccion de los establecimientos basado en los criterios de la muestra

Fase 1 Reunion previa a la entrevista con educadoras para acordar fecha y

Trabajo de |horario

Campo  [Entrega y firma del consentimiento informado.

Entrevista a las educadoras parvulo del nivel NT1.

Fase 2 Determinar las unidades de analisis en base a la informacién

Andlisis de Categorizacion abierta y Codificacién
Contenido

Fase 3 Redaccion de los resultados del analisis de contenido

Resultados

5.5.Andalisis de la Informacioén

El andlisis de los datos cualitativos obtenidos de las entrevistas se realizo a través del
analisis de contenido definido por Ruiz como (2012) una “técnica para leer e interpretar
el contenido de toda clase de documentos y mas concretamente -aungue no
exclusivamente- de los documentos escritos” (p. 192). Por su parte, Abela (2002) sefiala
que, si el contenido es interpretado adecuadamente, éste otorga valiosa informacion del
fendmeno de estudio, por lo tanto, este tipo de andlisis posibilité acceder a informacién
relevante para comprender las decisiones curriculares que toman las Educadoras de

Parvulos para el desarrollo de la formacion integral en nifios y nifias de NT1.

Dentro del proceso del analisis de contenido, se determinaron las unidades de andlisis -
derivadas de las entrevistas semiestructuradas-, que de acuerdo con Caceres (2003),
“representan los segmentos del contenido de los mensajes que son caracterizados e
individualizados para posteriormente categorizarlos, relacionarlos y establecer
inferencias a partir de ellos” (p. 61). Las unidades de andlisis de base gramatical méas
comunes sefialadas por el autor son dos: los vocablos o palabras y las frases, el parrafo o
tema. Las unidades de analisis se desarrollaron a partir de temas, definidas como
“conjuntos de palabras no delimitadas explicitamente, sino a través de sus significados,
lo que puede llevar a seleccionar mas de una frase o0 méas de un parrafo”. (Caceres, 2003,
p. 61).
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Posterior a la definicion de unidades de analisis, se realizé la categorizacion abierta y
codificacion de los datos, esta sistematizacion de los datos cualitativos se llevo a cabo a
partir de categorias deductivas e inductivas. Estas Ultimas son definidas por Abela (2002)
como aquellas que se derivan del analisis del material textual, mientras que las deductivas
se formulan a partir de la teoria. De esta manera, en una primera instancia, se definieron
de forma tentativa las categorias deductivas, La aplicacion deductiva de la categoria
trabaja con lo anteriormente formulado, deriva de aspectos tedricos de analisis,
colocandolos en relacion con el texto” (Mayring 2000, p. 5). De esta manera, las
categorias deductivas se basaron en las dimensiones de las entrevistas desarrolladas a
partir del marco tedrico y del interés por conocer cdmo las educadoras deciden para el

desarrollo de la formacion integral.

En la siguiente figura, se muestran las categorias deductivas expresadas en codigos a

partir de las dimensiones de la entrevista semiestructurada.

Figura 5

Categorias deductivas

DIMENSIONES CcODIGOS DESCRIPCION

Caracterizacion de la [Percepcion de las educadoras de parvulos respecto a lo que
Concepciones de Educacion Parvularia [caracteriza a la Educacion Parvularia

la Educacion

Parvularia Caracterizacion de la |Concepcion de las educadoras de parvulo respecto a la
formacion integral |formacion integral.

Sello o modelo
Rol de la _ fpmtivo de la.
institucion educativa

IApreciacion de las educadoras de parvulos respecto al sello
o modelo formativo del establecimiento educacional

institucién
educativa Prioridad formativa de |Apreciacion de las educadoras de parvulos, respecto a la
la institucion educativaprioridad formativa del establecimiento educacional.
Decisiones Criterios y referentes Criterios y referentes curriculares que las educadoras de
curriculares curriculares para la parvulos consideran para el disefio de las experiencias de

para el desarrollo | toma de decisiones [aprendizaje.

de la formacién
integral Estrategias para
contextualizar la

formacion integral

Estrategias para el desarrollo de experiencias que
favorecen la formacion integral.
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En la medida que los datos se fueron procesando, se consider6 incluir categorias
inductivas, dado el caracter cualitativo del analisis de contenido, las reglas de
categorizacion “estan abiertas a modificacion en la medida en que el material es
procesado” (Caceres, 2003, p. 63). De esta manera, la incorporacion de categoria
inductivas busco reflejar la “afinacion recurrente que se requiere para llegar a obtener una
buena clasificacion del contenido y en definitiva, un conjunto de cddigos de identificacion
del material provechoso para la posterior categorizacion” (Carey, Morgan & Oxtoby,
1996, en Céaceres 2003, p. 64).

Las categorias inductivas derivadas de ‘“antecedentes tedricos y preguntas de
investigacion, determinan los aspectos del material textual tomado en cuenta. Siguiendo
este criterio, el material se trabaja a través de categorias y son tentativas y deducidas paso
a paso” (Mayring, 2000, p. 5). Estas categorias inductivas son parte de los hallazgos
encontrados y se articulan con las dimensiones de la entrevista. En la siguiente figura 6,

se muestra las categorias inductivas expresadas codigos.

Figura 6

Categorias inductivas

DIMENSIONES CODIGOS DESCRIPCION

Concepciones de | Lugar de los nifios y
la Educacion nifias
Parvularia

Rol de los nifios y nifias dentro del proceso educativo, de
acuerdo a lo declarado por las educadoras de parvulos.

Descripcion de procesos dentro de la practica educativa

Presencia de practica . -
propios del sistema escolar.

de escolarizacion

Rol de la
institucion Oportunidadesy  (Como son las decisiones curriculares llevadas a cabo por
educativa limitaciones del  [las educadoras de parvulos para el desarrollo de la

proceso decisional |formacion integral.

5.6.Aspectos éticos

De acuerdo con Bisquerra (2009) existen cddigos éticos en relacion con los participantes

de una investigacion cualitativa, “el respeto por la autonomia de los participantes,
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informéandoles de los fines que se persiguen con el desarrollo del proyecto, [...]y el valor
de la privacidad de los participantes”, (p. 85), que suponen el anonimato y la
confidencialidad de los datos. Para este fin, el consentimiento informado sefiala a los
participantes lo que sera estudiados, la naturaleza de la investigacion, su participacion
voluntaria, el alcance, las implicancias de la investigacion y el resguardo de privacidad.
(Bisquerra, 2009).

Considerando lo anterior, se elabor6 un consentimiento informado, validado por la
profesora guia, que contemplaba las exigencias mencionadas anteriormente. De esta
manera, previo a comenzar las entrevistas semi estructuradas, las Educadoras de Parvulos
leyeron y firmaron este documento, (ver anexos, p. 80) que incluia ademas su derecho a
no responder o retirarse de la entrevista si asi lo estimaban. Igualmente se procurd realizar
interpretaciones respetuosas y precisas de las declaraciones de las participantes,
utilizando referentes tedricos, evitando de esta manera lecturas sesgadas o
modificaciones, con el propoésito de brindar conclusiones transparentes (Flick, 2015) de

la informacion otorgada por las educadoras.
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VI. RESULTADOS

Los hallazgos que a continuacion se describen, se levantaron a partir de entrevistas semi
estructuradas realizadas a cinco educadoras de parvulos de NT1 de distintos tipos de
institucion educativa -jardin infantil o colegio- en torno a los objetivos de esta indagacion.
La organizacion de la informacion se llevd a cabo considerando tanto categorias
inductivas y deductivas, como las dimensiones abordadas en las entrevistas. ES
importante sefialar que las respuestas de las cinco educadoras se agruparon dependiendo
del tipo de centro educativo dada la cercania de sus respuestas. En la siguiente figura se

muestra cdmo se agruparon los cédigos y el nombre que se les asigné.

Figura 7

Resultados por dimension

DIMENSIONES CATEGORIAS

Concepciones de la Caracterizacion de la Educacion Parvularia
Educacion Parvularia | Caracterizacion de la formacion integral.
Lugar de los nifios y nifias.

Rol de la instituciéon Sello o modelo educativo de la institucion.
educativa Prioridad formativa de la institucion.

Presencia de practicas de escolarizacion.
Decisiones Criterios y referentes para la toma de decisiones
curriculares para el curriculares.
desarrollo de la Oportunidades y limitaciones del proceso decisional.
formacion integral Estrategias para el desarrollo de la formacion integral.

6.1.Dimension: Concepciones de la Educacion Parvularia

6.1.1. Caracterizacion de la Educacion Parvularia.

En esta categoria se reunieron las respuestas relacionadas con la percepcion que tienen

las educadoras de parvulos sobre lo que caracteriza a de este nivel educativo.

De esta manera se observo, que las educadoras de jardin identifican, el afecto, el juego y
el bienestar de los parvulos como caracteristicas generales del nivel educativo, indicando

ademas que “lo principal es la cercania, el trato que uno tiene con los nifios, el
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conocimiento que uno tiene sobre ellos, su aspecto cognitivo, su desarrollo evolutivo y el
contacto estrecho” (Educadora 1, jardin infantil). De igual manera, la educadora agrega
que:

Toda la educacion deberia ser asi, pero especialmente la preescolar, como basada
en el afecto en la ternura, en el sentir del nifio, obviamente en el juego todo el
tiempo, eh... en lo ladico, en un trato como calido de bienestar, como que en el
fondo el nifio decide en realidad, mas que tanto cefiirse por los, como por los, el
quehacer pedagdgico en si que pueda brindar una no sé, un programa curricular

como que esta mas flexibilizado siento yo.

Por otro lado, dos de las educadoras de colegio, si bien sefialan el afecto, la cercania y el
juego como aspectos distintivos de la Educacion Parvularia, reconocen que ésta estaria
también relacionada con una concepcion asistencial, argumentando que aun dependen de
los adultos, dada la edad de los parvulos, “t0 te compenetras mas con cada uno de ellos
por ser mas chiquititos, por tener eh...es como una cosa un poquito mas asistencial que
la educacién béasica” (Educadora 2, colegio), esta idea se refuerza en la apreciacion que
tiene otra de las educadoras al sefialar que la educacion parvularia “mas que pedagogica,
también tiene una parte eh, digamos asistencial, donde tU estas ahi para acogerlos, para
brindarle apoyo en algunas cosas... podemos dar el permiso todavia de consentir algunas

cosas en cuanto al apoyo asistencial” (Educadora 4, colegio).

Llama la atencion lo declarado una de las educadoras de colegio, quien sefiala como factor
distintivo y diferenciador de la educacién parvularia, la forma en como se evaltan los
aprendizajes de los parvulos, argumentando que en este nivel educativo a los nifios y nifias
no se les “asigna una nota, a las evaluaciones propiamente tal o a los procesos de
aprendizaje sino que son niveles inicial medio y avanzado y ahi ti vas viendo a través de

observaciones” (Educadora 3, colegio).

Si bien los elementos que caracterizan a esta categoria y en el que la mayoria de las
educadoras coinciden, es la dimension afectiva y el juego; el sentido asistencial que las
educadoras de colegio le asignan a la Educacion Parvularia, seria un aspecto diferenciador

entre las profesionales de ambas instituciones. Por un lado, para las educadoras de jardin,
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la dimension afectiva del nivel educativo se traduciria en el buen trato, la flexibilidad, el
bienestar y centralidad de los parvulos, mientras que las educadoras de colegio dicha
dimension atenderia ademas a lo asistencial y que incluso, de acuerdo a una de ellas,
estaria por sobre lo pedagogico. Otro factor importante de mencionar es lo expuesto por
la educadora 3, al considerar que la forma en que se evalUan aprendizajes seria relevante

al momento de diferenciar ambos niveles educativos.

6.1.2. Caracterizacion de la formacion integral

Esta categoria recoge la percepcion de las educadoras de parvulos con respecto a la
formacion integral. Todas las entrevistadas concuerdan en sefialar que ésta contemplaria
todas las dimensiones del ser humano, haciendo hincapié en que el aspecto “académico”
es solo una parte de la formacion de los nifios y nifias. Ejemplo de esto es lo expuesto por
una de las educadoras que menciona que este tipo de formacion “abarca todas las areas
del desarrollo de los nifios, que no solamente ve la parte académica, sino que también la

parte emocional, la parte social”. (Educadora 2, colegio)

Cabe sefialar, que si bien todas las educadoras plantean una vision similar en relacién a
la formacion integral, dos de ellas ponen énfasis en que este tipo de educacién “es el pilar
fundamental” (Educadora 1, jardin infantil), durante la educacion parvularia, agregando
que ésta “abarca todo, tanto la parte emocional, cognitiva, afectiva” (educadora 5, jardin
infantil).

Existe concordancia con respecto a lo que las educadoras comprenden por formacion
integral y su importancia, advierten que ésta trasciende a lo académico puesto que incluye
todas las dimensiones de la formacion de los parvulos. Sin embargo, solo dos de las
entrevistadas sefialan a la formacion integral como un aspecto determinante durante la
formacion inicial. Esto considerando que desde la politica curricular de Educacién
Parvularia, la formacion integral aparece como determinante durante en este periodo de

la vida de las personas.
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6.1.3. Lugar de los nifios y nifias

En esta categoria emergente, se distingue el lugar de los nifios y nifias en el proceso
educativo a partir de la descripcion que hacen las educadoras de los parvulos.
Considerando lo descrito por las educadoras de jardin, el quehacer educativo se sustenta
principalmente en las necesidades, intereses, el juego y el protagonismo de los nifios y
nifias, expresan por ejemplo que su trabajo “es mas personalizado” (educadora 5, jardin
infantil) y que en el disefio de las experiencias de aprendizaje queda explicitas las
preferencias de éstos, “uno va anotando los intereses que ellos tienen... tia me gustaria
que hablaramos de eh, de los bichitos, ah ya, ¢y que te gustaria aprender de los bichitos?”

(educadora 5, jardin infantil).

De igual manera, una de las educadoras de jardin infantil, indica considerar el contexto
familiar y social de los parvulos para el desarrollo de experiencias de aprendizaje
pertinentes, considerando los ritmos de aprendizaje, el bienestar de los nifios y nifias y
sus aprendizajes previos; agrega que el rol protagonico de los parvulos también queda

expresado en los espacios que tienen para decidir:

Si ellos quieren hacer otra cosa lo hagan, si quieren jugar con sus comparieros lo
hagan, con el material que esta ahi, que uno dispone, pero dandole esa flexibilidad,
como que el nifio también decide y el adulto se incorpora eh de manera respetuosa,

al juego de ellos o al espacio de ellos. (educadora 1, jardin infantil)

A diferencia de lo anterior, en el discurso de las educadoras pertenecientes a colegio, no
se identifican los aspectos referidos en el parrafo anterior de manera explicita, no obstante,
la educadora 4 (colegio) menciona que existen diferencias entre lo que ocurre en un jardin

infantil y el colegio, de acuerdo a su experiencia en ambas instituciones.

la educacion hoy en dia esta tan escolarizada con los nifios que igual como que se
pierde esa parte asistencial o esa parte como emocional, eso de jugar y hacer mas
cosas con los nifios como que se ha perdido, eso en mi experiencia ahora en
colegio porque también trabajé en jardin y en el colegio claro es una cosa

totalmente distinta, donde tus tiempos a realizar actividades de tipo més social con
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los chiquititos esta como muy apartada de eh...de la realidad que tienen aca en el

colegio

Finalmente, la educadora 3 (colegio), si bien admite que “se busca que el estudiante sea
el protagonista de su aprendizaje”, no menciona ejemplos concretos de dicho
protagonismo o participacion. Se advierte ademas la condicion de “estudiantes” que la

educadora le asigna a los nifios y nifias a lo largo de toda la entrevista.

En esta categoria se constatan diferencias claras en lo relatado por las educadoras
dependiendo del tipo de institucién educativa al que pertenecen, por un lado, existe
concordancia entre las educadoras de jardin infantil respecto del rol de los nifios y nifias
dentro del proceso educativo. La atencion a sus intereses, la participacion, la
consideracién de sus opiniones y el juego como determinante en las experiencias de
aprendizaje y como estrategia pedagdgica, son claros referentes de como son concebidos
los parvulos en este tipo de institucion.

Por su parte, la ausencia de referencias al rol de los parvulos en las experiencias
pedagogicas por parte de las educadoras de colegio, denotan el lugar que ocupan los nifios
y nifias dentro de los procesos educativos. Si bien mencionan la intencién de desarrollar
aprendizajes pertinentes y que los nifios y nifias sean protagonistas, pareciera no
concretarse, esto queda mas claro en lo expresado por la educadora 4 al reconocer las
limitaciones que tiene al momento de llevar a cabo su practica pedagogica durante la
jornada, argumentando falta de tiempo para el desarrollo de experiencias sociales y

l0dicas.

6.2.Dimension: Rol de la institucion educativa

6.2.1. Sello o modelo formativo de la institucién educativa

A continuacion se retnen las respuestas de las educadoras respecto al modelo o sello
educativo del establecimiento y como éste influye en la préctica pedagdgica de las

educadoras. Se reunieron las citas de dos de las educadoras por la similitud en sus relatos.

Mira la verdad es que, en el colegio en el cual yo trabajo, hay dos cosas bastante
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importantes, uno que es un colegio totalmente academicista, 0 sea apunta
totalmente al resultado, que el nifio y la nifia adquirieran conocimientos para un
fin educativo, pero mas académico. Ya prepararse para la PSU, eh, en el SIMCE,
porque esto mucho hablabamos que también que es la base o sea educacion
parvularia es la base para que después tengamos un buen puntaje en PSU, un
puntaje en SIMCE en bésica. Entonces por un lado era eso. También otra de las
aristas importantes del colegio era el inglés, los nifios desde play group.

(Educadora 3, colegio)

A ver, lo que pasa es que acé en el colegio, es muy, tiene como muy marcada la
parte académica, estan muy escolarizados los pequefios, entonces el colegio
trabaja como con un curriculum dice como integral, pero en el fondo yo creo que
es muy poco lo que tiene de eso, porgue se basa mucho en el puntaje y en nimeros

que el colegio le entrega. (Educadora 4, colegio)

Por otra parte, existe concordancia en lo sefialado por las educadoras de jardin infantil al
referirse al tipo curriculum que desarrollan y la elaboracién de Proyectos Educacionales
Institucionales. “Integra no se casa con un curriculum especifico, sino que es integral,
ya... eh desde esa mirada tenemos lineamientos institucionales que seguir, pero cada
jardin tiene también la posibilidad de crear su propio Proyecto Educativo Institucional”,
(Educadora 1, jardin infantil), agregando ademas que “el jardin tiene el sello artistico,
todos los jardines tienen diferentes sellos y esos se realizan a partir, surgen a raiz del
levantamiento que uno realiza con las familias, la voz de los nifios y las nifias, de la
comunidad. Por su parte otra de las educadoras de jardin infantil, al referirse al Proyecto
Educacional indica que éste lo elaboran “en conjunto con el personal, la familia, la
comunidad externa y era en base a las caracteristicas y necesidades que tenia esta
comunidad y el entorno y tenia sello, visién, mision y el sello era un sello

medioambientalista” (Educadora 5, jardin infantil), afiadiendo ademas que
El curriculum es un curriculum integral, la JUNJI trabaja con este tipo de

curriculum, y lo que si da mucha libertad a los ¢h... a los jardines de igual

incorporar eh.... otro tipo de metodologia que le permita desarrollar en plenitud,
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el sello con los objetivos propuestos dentro del PELI, igual nos da la libertad, somos

bastante autbnomos en ese sentido.

Se identifican diferencias claras entre lo expresado por las educadoras respecto a la
descripcion que hacen del establecimiento educacional, por un lado, las educadoras
consideran que lo que distingue al colegio es la tendencia hacia lo “académico” y el foco
en los resultados de pruebas estandarizadas, argumentando incluso que la educacion
parvularia seria la “base” para la obtencion de buenos resultados en dichas pruebas.
Mientras que las educadoras de jardin infantil al referirse al mismo tema declaran
desarrollar un “curriculum integral” y contar con autonomia para elaboracion de

proyectos educacionales contextualizados en el que participa la comunidad educativa.

6.2.2. Presencia de practicas de escolarizacion

En sus respuestas las educadoras en diversos momentos hacen referencia a distintas
préacticas que forman parte de la educacién escolar. A partir de sus dichos se identifican
elementos como la organizacion y regulacion del tiempo, evaluacion escrita de

aprendizajes, prioridad formativa y uso de textos escolares.

En relacién a la regulacion del tiempo escolar, las tres educadoras que se desempefian en
colegio, concuerdan en sefialar, que la jornada se organiza en “asignaturas”, es asi como
comenta una de ellas, que los parvulos “tenian siete bloques de Inglés los cinco dias de la
semana [...] donde la Miss les hablaba toda la clase en inglés, eh y tenian dos bloques
que era Ciencias y Artes en inglés, o sea, eran contenidos de la asignatura que mencioné”,
(educadora 3, colegio), esto sumado a las “asignaturas” de matematica y lenguaje de
acuerdo a la misma educadora. Otro antecedente de lo anterior es lo sefialado por la
educadora 4 (colegio), quien describe su experiencia respecto a las limitaciones con las

que se enfrenta.

Los nifios desde play group, bueno en este caso a pre kinder, eh... trabajan ellos
por ejemplo bajo un horario que ellos tratan de implementar mucho lo que es el
colegio desde primero bésico, lo han tratado de implementar en la pre basica,
entonces qué pasa, que los nifios tienen que trabajar bajo un horario, bajo una

signatura, te rigen el tiempo, entonces no te permite muchas veces, hacer como
51



cosas que uno generalmente hace asi como que te salgan del momento, asi como
que queda muy poco tiempo para eso, dado que tienes que trabajar un sinfin de
cosas que el colegio te pide, eh... muy escolarizando a los pequefios en este caso
y los cuadernos, entonces no te da el tiempo para hacer cosas asi como mas

lUdicas.

Las educadoras que se desempefian en colegio declaran usar al menos tres textos escolares,
utilizados también como referentes (o insumo) para la elaboracion de las planificaciones
pedagdgicas. “En pre kinder se utilizaba los pequefios matematicos y usabamos el de
caligrafia [...] el de matematica eran los que te mencionaba y los de lenguaje eran textos
institucionales ... después utilizdbamos un libro de inglés que ese era comprado,
educadora 3; otro aspecto que se identifica en esta dimension es la realizacion de
evaluaciones escritas de los aprendizajes aplicadas a los parvulos, ejemplo de esto es lo
declarado por la educadora 4 quien sefiala realizar “dictados, con las vocales y las
consonantes trabajadas”, agregando aplicar “pruebas a los nifios, donde ellos tienen que

marcar alternativas desde chiquititos”.

Con respecto a las educadoras de jardin infantil, si bien no mencionan aspectos
relacionados con esta dimensidn en sus propias practicas, si entregan su opinion respecto

a lo que ellas estiman diferencia a los jardines de los colegios.

Es que muy distinto a los programas educativos escolares de los colegios o de los
kinder o pre kinder en los colegios, porque tienen como una malla curricular que
tiene que ser cumplida y que tiene que ser desarrollada en un tiempo determinado
[...] en otros lados, ya jdicen hacemos los numeros ya!, listo, el que aprendio
aprendio y el que aprendié mas o menos aprendié mas 0 menos pero ya pasaste el
programa, pasaste los nUmeros, esperamos un mes, listo ya lo pasamos,
mandemos tarea para la casa para que la familia refuerce, pero aca no poh, aca es
distinto...uno cuando realiza un trabajo y uno se propone expectativas, de acuerdo
al desarrollo evolutivo de los nifios, de acuerdo a las caracteristicas, de acuerdo a
todo lo que tu recopilaste en tu diagndstico, td te pones ciertas metas, te las puedes
poner, semestral o te las puedes colocar anual, pero el dia a dia, te va permitiendo

si t0 puedes ir avanzando o no.
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Se observan de esta manera, diferencias importantes respecto a lo que expresan las
educadoras de ambas instituciones, por un lado, la regulacion y organizacion del tiempo
parece responder a una idea de formacién, que prioriza por ejemplo la “preparar a los
parvulos para rendir pruebas estandarizadas. Mientras que en el discurso (o lo dicho por)
de las educadoras de jardin infantil no surge esta idea, de hecho declaran alejarse de las
précticas de “escolarizacion”, como una marca diferenciadora entre el jardin infantil y el

colegio.

6.2.3. Prioridad formativa de la institucion educativa

La prioridad formativa responde a la existencia de aprendizajes a los que de acuerdo con
las educadoras se da méas protagonismo dentro del proceso formativo, esto es, nlcleos de
aprendizaje considerados en mayor numero en las planificaciones pedagogicas, a partir

de la apreciacion de las propias educadoras.

Al igual que en otras dimensiones, se reconocen diferencias en cuanto a lo que las
educadoras de colegio y jardin infantil priorizan al momento de organizar el aprendizaje
y los criterios que lo determinan. De esta manera una de las educadoras de jardin sefiala
que no existen aprendizajes a los que le de mayor prioridad, esta decision la toma de
acuerdo con las caracteristicas generales de los parvulos y “a una entrevista con la familia,
a antecedentes que uno va recopilando, y en base a eso uno selecciona los aprendizajes,

pero son equitativos” (Educadora 5, jardin infantil). Agregando que

Tu tienes que pensar que los aprendizajes que uno selecciona son transversales, 0
sea tl no puedes dejar de lado, eh, uno y trabajar mas otro, lo que si, por ejemplo
si de acuerdo al diagnostico que tl realizaste te das cuenta que el grupo requiere
mayor reforzamiento en ciertas areas, o ciertos nicleos, tu potencias eh..., de otra
manera 0 mas esas areas, pero en general se trabaja todo lo que sea necesario para

un desarrollo integral del nifio.

Por otra parte, la educadora 1 reconoce tratar “de potenciar, el lenguaje, o las matematicas
que es lo que te puede mandatar quizas un sistema mas macro no sé”, sin embargo,
considera que “la formacion social es el pilar, por lo menos lo que es la primera infancia,
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el desarrollo emocional del nifio, si el nifio esta bien va a poder aprender lo que
quiera...que aprendan armonia, en convivencia bien tratante”, por lo tanto incluye en
todas las planificaciones los Objetivos de Aprendizaje Transversales.

Con respecto a las educadoras de colegio, si bien mencionan la importancia del desarrollo
personal y social, concuerdan en que lenguaje y pensamiento matematico es a lo que
mayor énfasis se da. Aludiendo por ejemplo que “matemaética y lenguaje son los pilares
para que despues los chicos puedan tener una buena educacion general basica y media,
creo yo [...] En el SIMCE se miden esas dos. (Educadora 2), por lo que de acuerdo a ella
“es como fundamental tratar de darles una buena base en esas dos asignaturas o en esos

dos objetivos. Asimismo, la Educadora 3 agrega que

Se le daba un énfasis mayor a lo que es el inglés, al proceso lecto escritor, en pre
kindery kinder, pre kinder era como, comenzar algo mas escolarizado, pero kinder
era practicamente un primero basico, como iniciacion al primero bésico...se
buscaba a pesar de que no es requisito, que la mayoria de los estudiantes saliera
leyendo [...] copian de la pizarra, no obviamente grandes textos, pero si ellos
tienen esa capacidad. Y en matematica por ejemplo lo que es operaciones
matematicas lo que es comenzar con sumas 'y restas, bueno el desafio de pre kinder
del O al 15.

Queda en evidencia por lo tanto, el estatus diferencial que se le asignan a ciertos
aprendizajes por sobre otros, si bien las educadoras reconocen que es importante
considerar el ambito del desarrollo personal y social, la prioridad cae en contenidos y
resultados evidenciables, asociados al lenguaje escrito, al pensamiento matematicoy a la
preparacion para pruebas estandarizadas, determinando de esta manera, lo que se
considera relevante que aprendan los parvulos. En cuanto al relato de las educadoras de
jardin, ain cuando no se distinguen aprendizajes a los que se les otorgue mayor valor, si
estan presente criterios en los que se basa esta decision, esto es la consideracion de todos
los nucleos del aprendizaje en forma equilibrada, la centralidad del nifio y la nifia, su

bienestar y la formacion integral.

6.3.Dimension: Decisiones curriculares para el desarrollo de la formacion
integral
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6.3.1. Criterios y referentes para la toma de decisiones curriculares

Se contemplan en esta categoria las decisiones llevadas a cabo por las educadoras de
parvulos para la elaboracion de las planificaciones pedagdgicas, es decir, los elementos o

criterios que considera para dicha tarea y los referentes curriculares.

En esta dimensién, todas las educadoras coinciden en indicar que para el desarrollo de las
planificaciones es importante conocer al grupo de nifios y nifias, sus caracteristicas,
necesidades y aprendizajes previos a partir de evaluaciones diagnosticas. Asimismo,
todas las educadoras declaran utilizar como referentes para la planificacion, las Bases
Curriculares de Educacién Parvularia, ademas de referentes institucionales, Proyecto
Educativo en el caso de JUNJI y Fundacion Integra y textos escolares en los

establecimientos escolares.

Pese a lo anterior, se reconocen diferencias entre las educadoras respecto a aspectos
adicionales y que consideran importantes de incluir al momento de llevar a cabo las
planificaciones pedagodgicas. Por una parte, la educadora 2 (colegio) sefiala planificar
“maés que nada la parte académica, la parte pedagdgica, eso es lo que me piden a mi”,
agregando que evaluar a los nifios y nifias le permite, “ir midiendo como van sus
aprendizajes, evaluar sus aprendizajes para asi ir incorporando nuevas técnicas, nuevas
practicas [...] hacer més objetivos, con los chiquillos y poder lograr los objetivos que uno
se trazd, entonces por eso es importante la evaluacion. Otra de las educadoras de colegio
afiade que elaboran las planificaciones de la semana en equipo, “entonces ahi, todas
aportabamos, ya teniamos que trabajar X contenido, oh! a mi me parece que podriamos
hacer esto, y esto bueno lo escribiamos” Educadora 3 (colegio). En relacién a los

referentes, para la planificacién, la educadora 3 menciona que:

Mira utilizamos las BCEP, pero mas que nada las cartas Gantt, [...] en pre Kinder
se utilizaba los pequefios matematicos y usabamos el de caligrafia, ya,
utilizdbamos bueno caligrafia era pre escritura en pre kinder, el de matematica y
el de lenguaje, el de matematica eran los que te mencionaba y los de lenguaje eran
textos institucionales, que eso los hacian las directoras de estudio de los colegios
y después se iban a todos los colegios y después utilizadbamos un libro de inglés
que ese era comprado.
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Por otro lado, las educadoras de jardin consideran como insumos para la elaboracion de
las planificaciones las BCEP (2018) y aspectos como “las sugerencias de la familia,
también las sugerencias de los nifios y las nifias, como que todo eso al servicio de la
planificacion [...] todas las planificaciones que nosotras hacemos o las que yo hago tienen
el juego presente” (Educadora 1, jardin infantil), enfatizando que la participacion y el
interés de los nifios y nifias es clave. Asimismo, la educadora 5 (jardin infantil) sefiala
contar con una bitacora de observaciones Utiles para evaluar “las planificaciones, las
experiencias que uno ha realizado, como resultaron, como estuvo el ambiente, el espacio,
los recursos, la disponibilidad de los nifios, como fue el interés de los nifios [...] cuéles

fueron las dificultades que se presentaron”, todo lo que utiliza para futuras planificaciones.

Un aspecto importante de rescatar es el valor y el sentido que la educadora 5 (jardin

infantil) declara al referirse a la importancia de elaborar las experiencias de aprendizaje.

Claro, lo que pasa es que las decisiones que uno toma, para poder desarrollar de
forma integral todos los aprendizajes o la experiencia de los nifios, ver como va
desarrollandose en si el grupo dia a dia, los saberes de la familia también son muy
importantes, las entrevistas personales que uno realiza con ellas, las entrevistas
formales e informales que uno hace con los nifios y nifias, también son importantes,
el poder visualizar ciertas conductas, ciertas actitudes en los nifios, te permite
también el orientar tu trabajo pedagdgico, porque no es mecéanico, 0 sea no es que
tl no sé poh, tengas un panorama de aprendizaje y tU tenis que pasar, este tipo de
no sé poh, programa educativo y tenis que pasarlo si o si, no es asi, no es asi,
nuestro trabajo es mas flexible, es mas centrado en la necesidad e intereses que

tienen los nifios.

A partir de lo declarado por todas las educadoras, se reconocen puntos en comun que

determinan las decisiones de éstas al momento de planificar las experiencias de
aprendizaje, atendiendo por ejemplo a las caracteristicas y necesidades de los parvulos,
asi como sus aprendizajes previos. Otro aspecto en comun es la utilizacion de las Bases

Curriculares de Educacion Parvularia (2018) como principal referente curricular, aunque
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no como el Unico dado que, cada establecimiento adicionalmente utiliza algun referente

institucional o textos escolares proporcionando otros elementos a la planificacion.

Otras diferencias detectadas entre las educadoras de jardin y de colegio a partir de lo que
ellas mencionan, es la participacion de los nifios y nifias, para considerar sus intereses y
opiniones, las sugerencias de las familias, los insumos recogidos a partir de la
implementacién de planificaciones anteriores y la presencia del juego como estrategia
pedagdgica, todo lo que de acuerdo con las educadoras, estaria centrado en los parvulos,
en su bienestar, sus intereses y necesidades, aspectos que las educadoras de colegio no

mencionan y que sin duda son determinantes en el resultado de dicho documento

Es importante sefialar lo que la educadora 2 (colegio) indica con respecto a la importancia
de las evaluaciones, contemplando ésta como un recurso que le permite “medir” los
aprendizajes de los nifos y nifias con el proposito de incorporar nuevos “objetivos” en las
planificaciones pedagdgicas, recordando que esta misma educadora menciona solo

planificar la “parte académica”.

6.3.2. Oportunidades y limitaciones del proceso decisional

En esta categoria emergente, se constatan diversos momentos en que las educadoras de
parvulos aluden a aspectos vinculados a la autonomia con la que cuentan para el

desarrollo de su labor educativa.

La educadora 1 (jardin infantil) al referirse a las metodologias desarrolladas en el jardin
infantil indica que éstas “estan al servicio de los trabajos que nosotras vayamos a realizar
con los nifios y las nifias, son flexibles, siempre basandose en el juego, en el bienestar
emocional [...] ser flexible ante todo, entonces desde ahi podemos también, eh... innovar.
Sefialando que para lo anterior siempre se deben considerar los principios pedag6gicos

emanados de las Bases Curriculares.

La misma educadora relata que durante la implementacion de las experiencias de
aprendizaje, lo fundamental es el bienestar de los parvulos, por lo que siempre esta atenta
a las variables que puedan presentarse durante esta instancia, “yo puedo tener destinado
quizas a realizar, cierta actividad el dia de hoy, pero a lo mejor no sé poh, no quieren
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hacerla eh, no se cuenta con el personal, estoy inventando porque existen ene variables”,
agregando que abre espacios en donde “primen la experiencia auto determinada, como

que el nifio escoja o decida en su propio como juego y espacio”.

Algo similar narra la educadora 5 (jardin infantil) , al describir cémo desarrolla las
planificaciones contemplando que “tiene que quedar sUper claro que todas las
planificaciones que uno realiza en transicion o en cualquier otro nivel son flexibles no
son rigidas, pueden tener cambios”, esto a proposito de lo que pueda ocurrir durante la

implementacion

Depende mucho de la disponibilidad, de la atencion, de como estan ellos, porque
todo lo que uno realiza, todo lo que uno puede tener planificado o puede tener
estructurado, puede no hacerse, porque el grupo o el nifio o el mini grupo no esta
en condiciones para poder desarrollar, o poder hacer lo que tenias pensado,
entonces tu tienes que siempre, fijarte cbmo esta el grupo, en qué condiciones esta,
si esta atento, si estd demasiado disperso, cambiar, hacer otra cosa. (educadora 5,

jardin infantil)

Otro aspecto que destacan las educadoras es la autonomia y flexibilidad con la que
cuentan como institucion educativa para la elaboracion del Proyecto Educativo
Institucional, aclarando siempre guiarse por los lineamientos curriculares institucionales
y nacionales. Este documento es fruto del trabajo en comunidad donde participan las
familias, los parvulos y el equipo pedagdgico, en el que entre otras cosas se decide cudl

es el sello que caracteriza a cada jardin infantil.

A partir de lo planteado por las educadoras de colegio, no se evidencian practicas claras
de autonomia como es el caso de las educadoras de jardin infantil, incluso se identifica
como se tensiona la flexibilidad y la autonomia de éstas, algo que se constataba en lo
planteado por la educadora 4 (colegio), quien sefiala desarrollar su labor educativa “bajo
un horario, bajo una signatura, te rigen el tiempo”, lo que le impide atender o dar espacio
a situaciones espontaneas y al juego, “dado que tienes que trabajar un sinfin de cosas que

el colegio te pide”.
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De esta manera, es posible concluir que existen diferencias claras entre ambos tipos de
institucion educativa respecto a la autonomia con la que cuentan las educadoras, lo
anterior se evidencia por ejemplo en la flexibilidad para organizar e implementar las
situaciones de aprendizaje, la consideracion de los parvulos como centros del proceso
educativo, atendiendo no solo a sus necesidades, sino también a sus intereses, ritmos de

aprendizaje y la elaboracion de proyectos educativos contextualizados.

6.3.3. Estrategias para el desarrollo de la formacion integral

Dada la relevancia de esta categoria para la comprension del fenémeno, se incluyeron
extractos de las cinco entrevistas con el objetivo de mostrar, como son las decisiones
curriculares tomadas que, de acuerdo con las educadoras, propician la formacién integral

en los parvulos.

Desde el punto de vista de la educadora 1 (jardin infantil), la formacion integral es “el
pilar fundamental siento yo, no sé como que trabaja en si con todo, con el nifio y su
entorno, con su familia, con todo lo que el viene, entonces como que esta stuper ligado”
agregando como ejemplo que, para desarrollar la formacion integral, “siempre, si yo voy
a trabajar lenguaje, matematica, no sé eh, lenguaje artistico, eh expresivo, lo tengo que
cruzar con cualquiera de los transversales. Para la educadora es también importante
favorecer esto, no solo durante las experiencias de aprendizaje variables, sino también en
los momentos estables de la jornada como la alimentacion, “intencionar quizas un
aprendizaje mas social o un desayuno mas colectivo, donde los nifios puedan estimular el
compartir con otros y el lenguaje [...] dandoles el espacio que si ellos quieren hacer otra

cosa lo hagan, si quieren jugar”.

De acuerdo a la apreciacién de la educadora 2 (colegio), para favorecer la formacion
integral va “tratando de abarcar varios ambitos, eh... 0 sea, no solo darle un espacio a un
ambito, sino que tratar de integrarlos todos, eh a través no sé poh de la misma
planificacion”, dando prioridad a aspectos como la autonomia, identidad y convivencia.
Lo anterior lo ejemplifica sefialando que integra el nicleo de Lenguaje Verbal con
Exploracion del Entorno Natural en la unidad de los animales, “ellos tienen que hablar

sobre el animalito que responde, hay una parte de autonomia también, el hecho de pararse
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delante del curso, el nifio ya esta siendo autbnomo y capaz de llevar y poder llevar la
disertacion”. De igual manera sefiala que la autonomia es algo importante de fortalecer,
“lo que implica el saludo, identificar sus prendas, la parte de higiene, la parte de colacion,

la parte de habitos mas como de casa”.

La educadora 3 (colegio), indica que es importante considerar los Objetivos de
Aprendizaje Transversales en el disefio de experiencias de aprendizaje, sin embargo
reconoce no incluirlos siempre argumentando que “a veces nos complica siendo sincera
[...] ahi se plasman objetivos que quizés tu nunca vas a trabajar en una planificacion de

forma independiente”. Dando como ejemplo de experiencia de aprendizaje lo siguiente.

La escritura de su nombre, tu nunca, 6sea personalmente quizas no voy a hacer
una actividad, porque tampoco da para una actividad completa, motivadora en que
el estudiante escriba su nombre, entonces sin embargo si lo utilizas como OAT,
eh puede ser que el estudiante escriba su nombre, no se esta evaluando y eso va a
potenciar el desarrollo integral de los estudiantes, el OAT porque sin
menospreciar el OAT o la habilidad a desarrollar eso enfoca netamente a un
contenido especifico. Entonces ahi dejamos un poquitito de lado lo integral lo que
nos brinda el OAT.

La educadora 4 (colegio) manifiesta la relevancia que tiene la formacion integral durante
la primera infancia, sin embargo, reconoce enfrentar dificultades para desarrollarla en
experiencias de aprendizaje argumentando que “tratamos en lo posible de hacer, como
una unién entre uno y otro, como por ejemplo, tenemos que trabajar... los pueblos
originarios entonces dentro de eso tratamos como de involucrar otros ambitos también”.

Agrega que el principal obstaculo al que se enfrenta es la falta de tiempo.

En cuanto al tiempo que tienen ellos como digamos como de convivencia 0 como
relaciones o como de habilidades sociales, en esa parte cada vez el tiempo se
acorta mas, entonces como que se deja muy de lado y tenemos a los pequefios toda
la mafiana haciendo actividades que requieren mucho de su concentracion y poco
tiempo para que puedan convivir con el resto [...] lo que pasa es que como el
colegio tiene ya una ya como una linea digamos a seguir de acuerdo a lo que ellos

quieren en la pre basica, entonces es como dificil que los Objetivos Transversales
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se toman bien poco en cuenta digamos, entonces se basan mas en lo especifico

que en lo transversal. (Educadora 4, colegio)

Finalmente, la educadora 5 (jardin infantil), al referirse a la formacion integral enfatiza
en su importancia, sefialando que en el aula, los procesos de aprendizaje no se centran
solo en un aspecto del desarrollo de los parvulos, sino que, “trabaja muchos y varios a la
vez, y eso permite un desarrollo completo en el nifio, involucra a la familia que es muy

importante en este proceso”, apelando a la integralidad de los aprendizajes

T no puedes por ejemplo hacer una experiencia sin eh... dejar de lado otra, 0 sea
si vas a hacer una experiencia no sé poh, de matematicas, no puedes dejar de lado,
lenguaje, o no puedes dejar de lado, convivencia o autonomia, todas van ligadas
unas con otras, entonces al final td vas trabajando un conjunto de elementos que
te permite eh... un aprendizaje integral. [...] Siempre tienen que estar presente eh,
el &mbito de formacion personal, siempre, ya porque esa es transversal, ese ambito
es transversal entonces se cruza en todos lados, lo que vayas a realizar vas a
trabajar autonomia, vas a trabajar identidad, convivencia y los otros &mbitos... se
van trabajando en forma equilibrada, lo que tiene que tener la planificacion que
tiene que ser eh... equilibrada y tiene que tener como super claro el foco, qué es

lo que tu pretendes con esa planificacion.

A partir de lo que todas las educadoras plantean, queda en evidencia la importancia que
éstas le atribuyen a la formacion integral, asi como la intencionalidad de propiciarla, sin
embargo, se distinguen diferencias en las estrategias que las educadoras desarrollan para
intencionarla. Por un lado, las educadoras de jardin resaltan la intencionalidad educativa
presente en todas las instancias de la jornada aludiendo a la importancia de desarrollar y
potenciar todos los ambitos del aprendizaje, de la misma manera contemplan la
transversalidad de los OAT y la consideracion de todos los nicleos del aprendizaje de

forma equilibrada en las experiencias educativas.

Por otro lado, las educadoras de colegio, consideran que a partir de la incorporacion de
los OAT en las experiencias de aprendizaje intencionarian la formacion integral, sin
embargo, las mismas educadoras sefialan las dificultades para incorporarlos dada las
prioridades formativas de los colegios, de igual manera se aprecia que una de las
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educadoras, si bien sefiala incorporar los OAT, el foco estaria en la autonomia
comprendida como el manejo personal dentro de la sala de clases y la capacidad de llevar
a cabo una disertacion. Lo anterior conduce a plantear la interrogante respecto a la
interpretacion que las educadoras hacen de las BCEP, dado que, si bien todas sefialan
utilizarla como referente, las estrategias para favorecer la formacién integral serian

distintas dependiendo del tipo de institucion educativa.
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VIl. CONCLUSIONES Y DISCUSIONES

A partir de las preguntas y objetivos planteados en este proyecto de investigacion, que

consideran la comprension de las decisiones curriculares que toman cinco educadoras de

parvulos de NT1 en distintos tipos de institucion educativa -tres que se desempefian en

colegio y dos en jardin infantil- para el desarrollo la formacion integral, se presentan las

siguientes conclusiones, que apuntan al sentido atribuido a la Educacion Parvularia y la

formacion integral por parte de las educadoras; las decisiones de curriculares que toman

para el desarrollo de la formacién integral; el hallazgo de préacticas de escolarizacion

propias del sistema escolar y el lugar de las educadoras y los parvulos dado el rol

institucional de los colegios y jardines de la muestra. En la figura 8 se muestra un esquema

de las principales conclusiones.

Figura 8
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7.1.Relacion entre el discurso sobre la Educacion Parvularia y las decisiones
curriculares que toman.

7.1.1. Sentido de la educacion parvularia: entre asistencialismo, escolarizacion
y formacion integral

Los resultados muestran que si bien a nivel discursivo todas las educadoras coincidian en
identificar la dimension afectiva, la presencia de experiencias ludicas y el protagonismo
de los parvulos como propios del nivel educativo, existen aspectos adicionales de la

puesta en préactica, que distanciarian a las educadoras de jardin de las de colegio.

En primer lugar, para dos de las educadoras de colegio, la Educacion Parvularia se
distinguiria por un sentido asistencial derivado de una supuesta necesidad e incluso
dependencia hacia los adultos asociada a la edad de los parvulos, esto queda reflejado en
declaraciones como “t0 estas ahi para acogerlos, para brindarle apoyo” agregando que la
educacion parvularia “mas que pedagogica, también tiene una parte, digamos asistencial”.
Conforme con Vergara (2013) este aspecto puede tener relacion con la representacion
social que vincula a la educacion inicial con el afecto, la crianza, y el cuidado asistencial,

que las educadoras tenderian a reproducir.

De esta manera, el sentido asistencial podria permear las practicas de las educadoras, en
una etapa decisiva en la vida del ser humano, en la que de acuerdo con Gutiérrez y Ruiz
(2018) se sientan las bases para el desarrollo integral de las personas. “La educacion
infantil es una etapa eminentemente educativa y por tanto destinada a hacer posibles
progresos personales que no se obtendrian si la escuela no existiera” (Zabalza, 2009, p.
42), el autor agrega ademas que los profesionales de la educacion infantil “no son padres
ni madres sustitutas para atender a los nifios [...], son profesionales que saben hacer las
cosas propias de su educacion: profesion vinculada a potenciar, reforzar y multiplicar el

desarrollo equilibrado de cada nifio/a”. (p. 42).

Otro de los aspectos que se evidencian, es que si bien las educadoras de colegio tienen
una nocion del sentido de la educacion parvularia, ésta no estaria expresandose en sus
decisiones curriculares. Los hallazgos coinciden con la reciente investigacion de Pardo

Opazo y Rupin, (2021), que muestra que las educadoras de colegio adoptarian y
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desarrollarian “contenidos y métodos pedagogicos tradicionales en el sistema escolar” (p.
145), lo que podria indicar una falta de apropiacion del sentido que caracteriza a la
educacion parvularia al estar inserta en un contexto escolar. En este sentido, Robinson,
Tejada y Blanch (2018) indican que, esta pérdida de sentido se manifiesta en algunas
realidades educativas, al “focalizar la mirada de mejora de la calidad educativa en base a
resultados y no a procesos de aprendizaje, lo que hace perder el sentido y el significado
de educar, produciendo una dicotomia entre lo establecido y lo exigido” (p. 106).

La busqueda de la calidad asociada a resultados en pruebas estandarizadas, conlleva a
“escolarizar lo mas temprano posible e introducir a los infantes a la ensefianza formal de
lectoescritura y matematicas” (Grau et al. 2018, p. 5). Pardo y Opazo (2019) sefialan que
las evidencias han demostrado que las practicas de escolarizacion han hallado rechazo
entre las (os) educadoras (es) de parvulos por quebrantar su identidad profesional, algo
que se observa en una de las educadoras entrevistadas al reconocer que dichas practicas
le impedirian desarrollar experiencias pedagdgicas significativas y pertinentes al contexto
dada la falta de autonomia y las exigencias impuestas por el establecimiento en donde se

desempefia.

Al situarnos en lo mencionado por las educadoras entrevistadas -de jardin infantil-, se
aprecia una congruencia entre el sentido que le atribuyen a la educacion parvularia 'y la
puesta en practica. Se constata por ejemplo, que la relevancia de la dimension afectiva se
expresaria en la importancia y potenciacion que las educadoras atribuyen al ambito del
desarrollo personal y social, expresada en la consideracion “del sentir del nifio [...] y en
un trato calido de bienestar”. De igual manera, a lo largo de la entrevista las educadoras
manifiestan que el centro del proceso educativo son los nifios y nifias, protagonismo que
se expresa en la consideracion de sus opiniones e intereses, el respeto a sus ritmos de
aprendizaje y la relevancia del juego, procurando el bienestar y desarrollo integral de los

nifnos.

Las diferencias observadas muestran que a pesar de que todas las educadoras identifican
aspectos distintivos propios de la Educacién Parvularia, la puesta en practica revela un
distanciamiento entre las educadoras de jardin infantil y las de colegio dado el rol
institucional. Por un lado, la implementacion llevada a cabo por las educadoras de jardin
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pareciera estar alineada con los principios pedagogicos emanados del documento

curricular promoviendo el bienestar y desarrollo pleno de los parvulos.

Por otro lado, el quehacer de las educadoras de colegio, estaria definido por el caracter
asistencial y la presencia de practicas propias de la organizacion escolar, que tendrian
como proposito aprestar a los nifios y nifias para la ensefianza basica, "esto socava
radicalmente el enfoque holistico de la primera educacion [...] destrozando las bases y el
sentido de la educacion de la primera infancia” (Paralta , 2012, p. 70), asi como la

identidad profesional de las Educadoras.

7.1.2. Lugar de las educadoras en las decisiones curriculares

A partir del anélisis del relato de las educadoras de parvulos, siguiendo a Gimeno
Sacristan (2011) respecto del rol que desempefian en el proceso decisional, como
mediadoras decisivas entre el curriculum prescrito y el aprendizaje se derivan diferencias
dependiendo del tipo de institucion educativa en el que desempefian su labor educativa.
Cabe sefalar que si bien todas las educadoras coinciden en estimar aspectos como las
caracteristicas de los parvulos, la consideracion de aprendizajes previos, y la utilizacion
de las BCEP (2018) como referente, para el disefio de las experiencias de aprendizaje,
existen diferencias a partir de elementos adicionales que parecieran determinar como se

configuran sus decisiones para el desarrollo de aprendizajes en los parvulos.

Siguiendo las ideas de Grundy (1998), se identifica en primer lugar que las decisiones
tomadas por las educadoras de colegio, -a partir de lo declarado por ellas- se situarian
mas bien desde una racionalidad técnica en tanto la concrecion del curriculum prescrito
se limita a la idea de eficacia. Se toman decisiones ajustadas y ordenadas, acciones que
se sintetizan en los fines que se desean alcanzar, seleccionando las experiencias de
aprendizaje y evaluando lo conseguido (Gimeno Sacristan, 2010), sin la consideracién de
aspectos claves del contexto. Se observa por ejemplo que las decisiones estarian
relacionadas con una prioridad formativa -mediadas por las decisiones de la institucion
educativa- que guiaria el disefio de las experiencias de aprendizaje con el propdsito de

aprestar a los parvulos para la ensefianza basica.
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Se revela por lo tanto, que el rol de las educadoras en el proceso decisional es limitado,
considerando que “tienen un margen para tomar decisiones dentro de su aula y de la
escuela, pero actlan e interacttan en una institucion relativamente homogénea y rutinaria,
regulada y supervisada (Gvirt, Palamidessi, 2011, p. 180). Este ordenamiento se advierte
en el relato de una de ellas quien sefiala desarrollar su labor educativa bajo un horario,
bajo una asignatura y tiempos limitados, que le impide atender o dar espacio a situaciones
espontaneas y al juego, Lo anterior evidencia que los PEI jugarian un rol decisivo en las
decisiones llevadas a cabo por las educadoras para el disefio de las experiencias de

aprendizaje.

En este caso, pareciera que la toma de decisiones curriculares de las educadoras se
caracteriza por hacerse cargo de una lectura que les viene dada por la institucion, no en
base criterios pedagdgicos aportados por ellas mismas. Esto nos abre la pregunta sobre
como se expresa su rol profesional, pues pareciera alejarse de este, donde “la educadora
va perdiendo su autonomia al ejercer practicas pedagogicas de caracter funcional lo que
se aleja del real sentido de la educacion parvularia” (Pardo y Woodrow, 2014 en
Robinson, Tejada y Blanch, 2018, p, 126.).

Este espacio decisional reducido, en el que las decisiones parecen tefiidas de codigos
institucionales propios de un contexto escolar que prioriza e incorpora aspectos
académicos por sobre la formacion integral, se tensiona el rol que se espera cumplan las
educadoras desde los lineamientos propios de la politica publica del nivel educativo como
las Bases Curriculares (2018) y que se reitera en el Marco para la Buena Ensefianza (2019)

que se expresa lo siguiente.

Ejercer su rol profesional significa, por tanto, valorar la relevancia y el sentido de
su labor pedagogica y asumir en forma autdbnoma y responsable (a través de un
cddigo ético especifico) la toma de decisiones para el disefio, implementacion y
evaluacion de un proceso educativo sistematico. Asimismo, requiere disponer de
un saber profesional especializado con el que fundamentar las decisiones tomadas,
saber que incluye la reflexion individual y colectiva sobre la propia practica,
construyendo asi el conocimiento pedagégico para hacer su tarea cada vez mejor

(P. 29).
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En el caso de las educadoras de jardin infantil, las decisiones curriculares se acercan a
una interpretacion del curriculum basada en la practica y que dialoga con lo que acontece
en el aula (Stenhouse,1984). Manifiestan contar con mayor autonomia lo que les permite
“prestar atencion al vinculo entre el contexto local, sus actores, y las prescripciones
curriculares de caracter nacional” (Espinoza, Riquelme y Salas, 2017, p. 3),
permitiéndoles tomar decisiones pertinentes y contextualizadas.

Se distingue una “lectura compleja del curriculum [...] en el sentido de comprender la
aproximacion al texto curricular como un didlogo situado” (Espinoza, Riquelme y Salas,
2017, p. 6). Esto incluye aspectos emanados del Proyecto Educativo Institucional, -
elaborado en conjunto con las familias, parvulos y equipos pedagdgicos- ; opiniones,
intereses y necesidades de los parvulos considerados protagonistas del proceso educativo;
apreciaciones de las familias; la atencion equilibrada de todos los nucleos de aprendizaje
considerando la transversalidad del ambito de desarrollo personal y social; la
consideracién del juego como principal estrategia pedagogica, los principios pedagdgicos

y la utilizacion de referentes institucionales.

Otro aspecto que orienta las decisiones curriculares de acuerdo con las educadoras es la
flexibilidad y adecuacion de las planificaciones ante situaciones emergentes durante la
implementacién y la consideracion de los principios de educacion parvularia emanados
la politica curricular que tienen como proposito el bienestar, el protagonismo y desarrollo

integral de los nifios y nifias.

Finalmente, uno de los aspectos que influirian en las decisiones llevadas a cabo por las
educadoras, seria el rol de los Proyectos Educativos Institucionales puesto que la
Contextualizacion Curricular implicaria un proceso de analisis y resignificacion en que
los sentidos y propdsitos formativos locales e institucionales, juegan un rol clave (Meza,
Pascual y Pinto, 2004 en Espinoza, Riquelme y Salas, 2017). Este aspecto resulta
especialmente revelador, considerando que dicho documento en ambos jardines infantiles

es fruto de la colaboracion y participacion de los parvulos, las familias, los equipos
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pedagdgicos y la comunidad en general, proyecto que recoge las singularidades de cada

establecimiento. Aspecto que no es mencionado por las educadoras de colegio.

Considerando lo descrito por las educadoras, respecto las decisiones curriculares que
buscan dar pertinencia y relevancia al curriculum nacional, en didlogo con el contexto, se
identifica la existencia de dos tipos de practicas que podrian ser determinantes en el
desarrollo de la formacion integral. Por un lado, se advierte que en el entorno de los
jardines infantiles, existe una lectura mas alineada del curriculum, que reconoce su
especificidad y en base a ésta se toman decisiones contextualizadas, un dialogo coherente
con la prescripcion curricular, que favoreceria la formacién integral. Se aprecia ademas
que las educadoras poseen un rol clave, son consideradas “actores claves que guian el
proceso educativo que ocurre en las salas cuna, jardines infantiles, escuelas y otros tipos
de programas de Educacion Parvularia, coordinando las actividades con los parvulos, sus
familias, el equipo pedagdgico...mediando pedagdgicamente entre todos ellos” (BCEP,
2018, p. 28).

Por otro lado, las decisiones curriculares, en los establecimientos escolares, parecian ser
tomadas principalmente desde el nivel Meso y bajadas a nivel Micro, la educadora
implementa mediante su habilidad “para producir el aprendizaje buscado en el alumno”
(Grundy, 1998, p. 45), poniendo en duda su rol profesional en la toma de decisiones
curriculares al estar inserta en un ambiente escolar que delimita su quehacer, poniendo
trabas a la flexibilidad y autonomia para realizar una contextualizacién curricular

relevante y pertinente, favorecedora de la formacién integral.

Dentro de este marco, en que existen aspectos gue limitan la autonomia decisional, Gvirt,
Palamidessi (2011), sefialan que las educadoras tienen el deber profesional respecto del
qué y como ensefiar agregando que “La tarea reflexiva del docente es necesaria y posible.
Siempre se puede -dentro de un marco de restricciones razonables- realizar una tarea

docente bien hecha, honesta y seria” (p. 180).
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A partir de lo descrito por las educadoras en las entrevistas, se observan los siguientes
puntos relevantes a considerar. Desde el nivel Meso, cuando la Educacion Parvularia se
desarrolla en un colegio, pareciera relevante equilibrar los requerimientos institucionales
con los lineamientos de las Bases Curriculares de Educacion Parvularia y los Estandares
Indicativos de Desempefio (2020), considerando los principios de ésta y el rol relevante
que tienen las educadoras como mediadoras del Curriculum. Pareciera clave asimismo
atender desde el nivel Macro orientaciones mas claras de implementacion, en especial en
los casos en que los niveles de jardin infantil se encuentran insertos en contextos

escolares.

7.2.Rol del centro educativo

7.2.1. Escolarizacion de la Educaciéon Parvularia

El andlisis de la informacidn permitid establecer que existen practicas de escolarizacion
llevadas a cabo por las educadoras de colegio en funcion de cumplir con los
requerimientos de los establecimientos donde desempefian su labor educativa. La
escolarizacion supone la incorporacion de metodologias propias del sistema escolar,
poniendo “énfasis en la lectura, la escritura y las matematicas, en desmedro de la
promocion de habilidades socioemocionales, artisticas y motoras de los nifios” (Moss
2012, OECD, 2006 en Pardo, Opazo y Rupin, 202, p. 145).

El sello o modelo formativo es el primer aspecto revelador de la intencion formativa de
los establecimientos, las educadoras sefialan de manera explicita que la orientacion del
colegio es principalmente “academicista” y que el foco estaria en la “preparacion” de los
parvulos para cursar los primeros niveles de Educacion Basica, asi como para rendir
pruebas estandarizadas. De esta manera, de acuerdo con las educadoras existe una
prioridad por aquellos aprendizajes asociados al pensamiento matematico, y al lenguaje
oral y escrito asociados a resultados evidenciables a través de evaluaciones. Sin embargo,
existe evidencia que llevar a cabo este tipo de practicas durante la Educacion Parvularia

no traeria beneficios a largo plazo. (Sharp, 2002 en Grau et al. 2018).
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La organizacion del tiempo escolar apreciada en los tres casos -en que el nivel NT1 se
encuentra inserto en un contexto de colegio- presentan caracteristicas propias de la
estructura escolar de educacion basica y media se observa por ejemplo la distribucion de
la jornada en horarios y asignaturas estables, “que regulan el tiempo escolar, un
ordenamiento respecto de qué se ensefia y que se aprende asi como los tiempos en que
esto se lleva a cabo” (Gimeno Sacristan, p. 24), alejdndose de cdmo se espera se organice

la jornada en educacion parvularia.

El ordenamiento de la practica educativa traduce los &ambitos y nacleos de aprendizaje en
asignaturas, jerarquizando y dando prioridad a aquellas que tienen como finalidad
aprendizajes evidenciables, asociados a las matematicas y al lenguaje dado que, de
acuerdo con las educadoras de colegio, serian decisivas en la ensefianza basica y media 'y
en la obtencion de buenos resultados en pruebas estandarizadas. Lo anterior conduce a
estimar que el énfasis en los contenidos evaluados en dichas pruebas llevaria a un
estrechamiento curricular y una pedagogia mecanicista (Bellei, 2020), distante de la
organizacion curricular de Educacion Parvularia que contempla la integralidad del

aprendizaje.

Llama la atencion, que solo una de las tres educadoras sefiale estar en desacuerdo con
estas practicas, acusa que la rigidez y limitacion del tiempo impuesto por el colegio,
impide 0 acota instancias de juego “cuyo marco se reestructura la interaccion para
permitir al parvulo el desarrollo de creatividad, habilidades sociales y normas, asi como
un conocimiento mas amplio de su entorno” (BCEP, 2018, p. 26). De igual manera sefiala
que la rigidez de los horarios no da espacio a la flexibilidad y adaptabilidad a diversas

instancias que se puedan ir presentando durante la jornada.

Otras précticas de escolarizacion que se aprecian son la utilizacién de al menos tres textos
escolares, cuadernos de apresto, realizacion de dictados, evaluaciones escritas,
disertaciones, el aprendizaje de los numeros del 0 al 15 que incluye la representacién
gréfica de éstos, operaciones basicas, aprendizajes de vocales y consonantes de forma
oral y escrita. Este tipo de practicas, de acuerdo con Maria Victoria Peralta (2012) “tiene
muchas posibles causas, que van desde las normativas oficiales equivocas que se
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entregan, hasta los fracasos que en general tiene la educacion primaria” (p. 68), de esta
manera, segun la autora se va instalando la creencia de que en la medida que se practiquen
mas estos ejercicios de lectura, escritura y matematica, obtendran mejores resultados en

la Ensefianza Baésica.

Si bien existen periodos en que los nifios y nifias de nivel transicion son mas sensibles y
tienen la capacidad de “avanzar en el desarrollo de la conciencia fonoldgica, comenzando
a asociar fonemas con sus respectivos grafemas” (MBE_EP, 2019, p. 30), asi como la
adquisicion del razonamiento l6gico matematico que les permite solucionar problemas,
cuantificar, descubrir, establecer relaciones entre aspectos (BCEP, 2018), las sugerencias
de experiencias para el aprendizaje de estos nucleos por parte del documento curricular,
son variadas y contemplan el protagonismo de los parvulos en la construccion de sus
aprendizajes a través del juego, la exploracion, creacion y el descubrimiento, distante de
las préacticas llevadas a cabo en los colegios, en donde pareciera que los parvulos “son
reactores, no actores en la situacion de aprendizaje” (Grundy, 1998, p. 53). Es decir, no
es que los parvulos no deban adquirir estos aprendizajes, sino que las metodologias no

son las adecuadas.

Cabe sefialar, que aunque las educadoras de jardin infantil entrevistadas no mencionan
Ilevar a cabo ninguna de estas practicas, si comparten su preocupacion respecto a lo que
ocurre en los colegios, haciendo hincapié en el distanciamiento que existe entre ambos

tipos de institucion educativa.

De esta manera se observa que la educacién parvularia en estos establecimientos se
transforma en una especie de apresto para la educacion bésica, una articulacién
malentendida que se tensiona con los fines y principios de este nivel educativo, cuya
educacién “instrumentalista y restrictiva, lesiona el ser de un nifio pequefio, ludico y
curioso, produce un temprano aburrimiento hacia el sistema escolarizado y lesiona la
curiosidad y alegria del aprender en todo momento (Peralta, 2012, p. 70), priorizando solo

un ambito del desarrollo en desmedro de la formacién integral.
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En sintesis, los hallazgos muestran que en los contextos institucionales donde se
desempefian algunas de las educadoras entrevistadas existe una lectura distorsionada o
parcial de la prescripcion curricular, que desconoce la riqueza y complejidad del
documento curricular de Educacién Parvularia, “concebido como un referente para la
organizacion integral de una trayectoria formativa de calidad, respetuosa de las
caracteristicas, intereses, fortalezas y necesidades de las nifias y los nifios, de modo que
potencien el desarrollo y el aprendizaje en esta etapa decisiva” (BCEP, 2018, p. 10).

De igual manera, la trayectoria formativa adquirida durante la Educacion Parvularia, tiene
como proposito que los parvulos tengan una articulacion adecuada hacia la Educacién
Bésica, momento en que seré pertinente formalizar aprendizajes asociados a la lectura, la
escritura y el pensamiento matematico, en base a aprendizajes previos adquiridos desde

metodologias pertinentes y principios pedagogicos de este nivel educativo.

7.2.2. Decisiones curriculares

La estructura curricular de las BCEP (2018) sustentada en las distintas dimensiones del
desarrollo de los nifios y nifias expresadas en ambitos de experiencias para el aprendizaje,
se organiza desde el principio de integralidad en la que los parvulos construyen sus
aprendizajes, con el propoésito de favorecer la formacidn integral. Dicha integralidad se
refleja en la consideracion equilibrada de los nicleos de aprendizaje, ademas de la
transversalidad del ambito del Desarrollo Personal y Social en el disefio de las
experiencias de aprendizaje, expresado en los OAT (Objetivos de Aprendizaje

Transversales).

A nivel discursivo, todas las educadoras entrevistadas definen la formacion integral de
manera similar, reconocen el valor de ésta durante la educacion parvularia y sefialan que
trasciende a lo “académico”, sin embargo, las diferencias se establecen a nivel de disefio

e implementacion de las experiencias de aprendizaje.

Lo primero que se identifica es que si bien, las educadoras de colegio manifiestan tener
la intencion de propiciar oportunidades para favorecer la formacion integral, la realidad
institucional que regula el tiempo y prioriza ciertos aspectos de la formacién, limita el

quehacer de las educadoras. Sefialan que en la medida que pueden, incorporan los
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Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT) en las planificaciones pedagogicas, sin
embargo esta tarea no siempre se lleva a cabo dada la falta de tiempo o la dificultad de

disefar planificaciones que solo contemplen este ambito.

Se advierte también, el vinculo que las educadoras establecen entre la formacion integral
y los OAT, consideran que incorporarlos en las planificaciones favoreceria la formacion
integral, no obstante, se identifica una lectura distorsionada y superficial del documento
curricular, dado que, si bien el caracter transversal del ambito del Desarrollo Personal y
Social enriquece las experiencias de aprendizaje, la integralidad se entiende como la
consideracién equilibrada de todos los nucleos en las experiencias de aprendizaje que

promoverian “el aprendizaje y desarrollo integral de los parvulos. (BCEP, 2018).

Llama la atencion ademas, la interpretacion que hace una de las educadoras de colegio
respecto a la transversalidad del &mbito del Desarrollo Personal y Social, asociandolo a
la importancia que los nifios adquieran “habitos de autonomia” relacionados con la
higiene, identificar sus prendas y saludar, asimismo expresa que para que los nifios
adquieran autonomia es importante que puedan “pararse delante del curso y disertar.” Se
hace evidente, que la educadora centra el foco de este ambito en un solo aspecto, que
pareciera tener una finalidad utilitaria para la formacion escolar, desaprovechando su
cualidad articuladora de aprendizajes, cuyo propoésito es que “los parvulos adquieren una
concepcién y aprecio de si mismos como personas Unicas, con determinadas
caracteristicas fisicas, habilidades, gustos, preferencias, opiniones e iniciativas, con
confianza para aventurarse a explorar el entorno y desenvolverse en él en forma
autobnoma” (BCEP, 2018, p. 47).

Lo descrito por las educadoras a lo largo de la entrevista, evidencia que gran parte de las
decisiones -que incorpora elementos curriculares propios de la ensefianza basica- llevadas
a cabo en el contexto escolar no estarian favoreciendo la formacion integral de los
parvulos, dado el foco en determinados aspectos académicos. Considerando la gestion
curricular asociada al desarrollo de las planificaciones, lo anterior no cumpliria con uno

de los Estandares Indicativos de Desempefio (2020) relacionado con la distribucién
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equilibrada secuenciada e integrada de los Objetivos de Aprendizaje y de los campos

curriculares de la Educacion Parvularia” (p. 54).

Al considerar lo declarado por las educadoras de jardin infantil, se advierte a través de su
discurso, que existirian aspectos que eventualmente se reflejarian en el disefio y la
implementacién y que estarian alineados con el desarrollo de la formacion integral. Un
aspecto determinante que mencionan las educadoras es que toda la jornada tendria una
intencionalidad pedagdgica, en la que momentos como la alimentacion, la higiene y el
juego, abren espacios de conversacion que permiten potenciar el lenguaje o el &ambito del
Desarrollo Personal y Social. Se evidencia, ademas, que una de las caracteristicas
principales de las planificaciones es la consideracion equilibrada de los Nucleos de
aprendizaje, la transversalidad del Ambito del Desarrollo Personal y Social, la
consideracién del juego como estrategia de aprendizaje y los intereses de los nifias y

ninas.

En los dos puntos descritos hasta aca, se observa el lugar de los parvulos a partir de las
decisiones curriculares tomadas en los distintos tipos de institucion educativa. La
afirmacidn anterior se sostiene al estimar que “toda practica educativa implica por parte
del educador, una posicion teérica. Esta posicion, a su vez, implica una interpretacion del
hombre y del mundo.” (Freire, 1990, p. 63). No hay ninguna educacion que no tenga
detras la nocion de persona que desea formar, lo que nos conduce a preguntar, ¢qué
expectativas de formacién se estan poniendo en las nifias y nifios? y ¢cdmo en estos

diversos contextos educativos se entiende a los parvulos en tanto sujetos de educacion?

Atendiendo a la categorizacion de Schiro (2008), las respuestas a estas interrogantes
revelan lo que subyace en las decisiones curriculares en cuanto propositos formativos a
los que se aspira. Al observar el lugar de los parvulos en los jardines infantiles, pareciera
estar mas cerca de la ideologia Centrada en el Estudiante, considerando que las
educadoras constantemente sefialan tomar decisiones considerando la centralidad de
ellos, sus preferencias, caracteristicas individuales, ritmos de aprendizaje, un rol

protagdnico en la construccion de aprendizajes y la basqueda constante de su bienestar.
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“La meta de la educacion es el crecimiento de cada uno de los individuos, en armonia con

sus propios atributos intelectuales, sociales, emocionales y fisicos” (Schiro, 2008, p. 5).

Al contemplar las decisiones llevadas a cabo en los establecimientos escolares, es posible
sefialar que la ideologia predominante -respecto al lugar que ocupan los nifios y nifias en
el proceso formativo- es la Eficiencia Social, caracterizada por la necesidad de satisfacer
las necesidades de la sociedad. “Los educadores deben hallar la forma mas eficiente de
generar un producto -la persona educada- que cumpla los objetivos terminales del
curriculo, y que, por lo tanto, resuelva las necesidades de la sociedad -o del cliente-”
(Schiro, 2008, p. 5). En esta ideologia, lo nuclear de la formacion tiene un fin externo a
los nifios y nifias, su rol es pasivo y reactivo, distante de la idea de centralidad y
protagonismo de los parvulos presente en las BCEP (2018).

La caracterizacion del proceso de decisional para el desarrollo de la formacion integral
levantado a partir de los percepciones y significados que las educadoras atribuyen a dicho
proceso en distintos tipos de institucion educativa, permiten identificar cuél es el rol de
las educadoras en tanto “mediadoras decisivas” entre el documento curricular del nivel y
los parvulos en dicho proceso. De igual manera es posible determinar como los prop6sitos
formativos institucionales influenciarian las decisiones curriculares llevadas a cabo por
las educadoras, el nivel de alineamiento con la prescripcion curricular nacional y la
interpretacion de la calidad de la educacion asociada en una realidad a resultados
académicos evidenciables y en la otra al bienestar y desarrollo integral de los parvulos.

Teniendo en cuenta, que las decisiones en el contexto escolar no estarian alineadas con lo
sefialado en el documento curricular respecto a la formacién integral, pareciera relevante
subrayar las orientaciones emanadas de los documentos curriculares del nivel educativo,
que contemplan entre otros aspectos la centralidad de los parvulos en el proceso educativo
y su desarrollo integral. Si bien la educacién parvularia no es obligatoria, la LGE (2009)
la reconoce como nivel educativo teniendo como finalidad formativa favorecer la

formacion integral de los parvulos.
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A nivel Macro y a partir de los resultados, se sugiere explicitar con mayor claridad
aquellas précticas de implementacion que no estén alineadas con la formacion integral,
asi como lineamientos respecto a una adecuada articulacién entre la Educacion Parvularia
y la Ensefianza Basica, velando que esto se cumpla a través de la fiscalizacion a

establecimientos que imparten Educacion Parvularia.
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VIill.  LIMITACIONES Y PROYECCIONES

8.1.Limitaciones

Algunas de las limitaciones que se desprenden de esta indagacion, se relacionan con las
dificultades de acceso al campo dada la situacion contextual que hubiesen permitido

realizar un analisis curricular de las practicas decisionales de las educadoras de parvulos.

8.2.Proyecciones

En virtud de lo desarrollado en este Proyecto de Investigacion, se aprecian temas en los
que se puede profundizar considerando que las decisiones curriculares para el desarrollo
de la formacién integral han sido poco o no investigado con anterioridad en Chile.
Ampliar esta indagacion adquiere relevancia dada la importancia de los primeros afios de
viday los beneficios personales, sociales y econdmicos a largo plazo que tiene la atencién
e inversion en una educacion de calidad, tendiente al desarrollo integral de los nifios y
nifias (Hekcman, 2014).

De igual manera, las transformaciones que actualmente estamos viviendo como sociedad
y el reconocimiento de los nifios y nifias como sujetos de derecho, invitan a poner la
mirada en cdmo se esta implementando el curriculum actual en este nivel educativo y el
impacto de ésta en los parvulos considerando que mas del 90% de los nifios y nifias que
asisten a NT1 en Chile lo hacen en establecimientos escolares que imparten Educacion
Basica y Media (MINEDUC, 2019). Lo anterior puede ser objeto de una investigacion a
partir de una muestra mas amplia en nimero de educadoras y establecimientos, la revision

de planificaciones pedagogicas, y la incorporacion de la percepcién de los parvulos.
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ANEXOS

Consentimiento informado

Pontificia Universidad Catolica de Chile

Facultad de Educacidn
Magister en Educacion Mencion Curriculum Escolar

Consentimiento para participar en una investigacion

Esta es una invitacion para participar en una investigacion en educacion, cuyo propdésito
es indagar en las decisiones de contextualizacién que toman las educadoras de parvulo
del nivel transicion menor para el desarrollo de la formacion integral. Con esta
investigacion se espera contribuir con un mayor conocimiento sobre el desarrollo de
aprendizajes para la formacion integral en Educacion Parvularia. Por esta razén su
participacion es muy importante.

Si desea participar, puede colaborar respondiendo 1 entrevista que tendrd u duracion
aproximada de 1 hora. En esta entrevista se preguntard sobre su practica pedagdgica en
la institucion y las decisiones que toma para el desarrollo de la formacion integral.
Siempre se respetard su participacion voluntaria. Las entrevistas se realizaran en un
horario conveniente para usted y donde sienta que esta comoda.

Al participar y registrar su entrevista quedara protegido su anonimato. Cuando la
investigacion termine el informe de la investigacion estara disponible y en este no
aparecera su nombre ni ningin dato que permita identificarla.

Si desea mayor informacién sobre la investigacion, su participacion, o tiene otra duda
relacionada, se puede contactar con la estudiante responsable de la investigacion. Estos
son los datos de contacto:

Paulina Espinoza Lizama, estudiante de Magister en Educacion mencion Curriculum
Escolar, Pontificia Universidad Catolica de Chile. Teléfono (celular) 966279825. Mail
psespinozal@uc.cl.

En caso que tenga cuestionamientos sobre como se esté llevando a cabo la investigacion,
y que no puede aclarar con la investigadora responsable, se puede comunicar con la
profesora guia de la investigacion:

Nelly Cordova Caro. Pontificia Universidad Catdlica de Chile. Mail nacordova@uc.cl.
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo

(nombre) estoy de acuerdo en participar en la entrevista para aportar datos al proyecto de
investigacion. El proposito y naturaleza del estudio me ha sido totalmente explicado por
la investigadora responsable, sefiora Paulina Espinoza. Yo comprendo lo que se me pide.
Sé que puedo contactarme con la profesora guia responsable en cualquier momento, para
realizar preguntas y resolver dudas. También comprendo que puedo renunciar a la
investigacion en cualquier momento.

Nombre de la Participante
Firma de la Participante
Nombre del Establecimiento :
Fecha :
Nombre de la Investigadora Responsable:
Firma de la Investigadora Responsable
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Guion de la entrevista semiestructurada

Buenas tardes, mi nombre es Paulina Espinoza, soy alumna de la Pontificia Universidad
Catdlica de Chile del programa de Magister en Educacion mencién Curriculum Escolar.
Como parte de mi proyecto de investigacion, me corresponde entrevistar a una educadora
de parvulos con el propdsito de indagar sobre las decisiones curriculares de
contextualizacion que toma para el desarrollo de la formacion integral en el
establecimiento en donde se desempefia.

Quiero agradecer su participacion en la entrevista y el tiempo que me brinda para
entregarme su punto de vista. Su opinidn es muy valiosa dado que ayuda a comprender
con mayor profundidad las decisiones curriculares.

Sus respuestas son muy relevantes para la realizacion de esta tarea, seran confidenciales
y solo se utilizaran con fines académicos. Si esta de acuerdo, esta entrevista sera grabada
y tendré una duracién aproximada de una hora.

Por ultimo, antes de empezar, revisemos el consentimiento informado, donde esta la
mayoria de la informacidén que ya hemos compartido sobre el objetivo de esta tarea
(lectura y firma del consentimiento).

Le dejo una copia por si quiere contactarme o a mi profesora. ES muy importante que se
sienta en libertad de interrumpir o suspender en cualquier momento la entrevista si algo
le incomoda. ¢ Tiene alguna duda o pregunta hasta aqui? Empecemos entonces:

Tema: Caracterizacion de la Educacién Parvularia.

e Primero te realizaré algunas preguntas relacionadas con las caracteristicas que de
acuerdo con tu experiencia como educadora posee la educacion parvularia:

1. ¢Desde tu punto de vista que aspectos distinguen a la educacién parvularia en
relacion con los otros niveles educativos?

2. ¢Qué entiendes por formacién integral?
Profundizacidn: ;Cudl es el lugar que tiene en la educacion parvularia?
Tema: Sello o modelo educativo de la institucion.

e Ahora te haré algunas preguntas sobre como desarrollas tu labor como educadora
de acuerdo con las caracteristicas de la institucién donde trabajas.

3. ¢Como es el jardin o colegio donde trabajas? ¢sigue o tiene un modelo educativo
propio (PEI, sello, metodologia) que defina el tipo de formacion que desarrollan?

Profundizacién: ;Ves alguna relacion en este con la formacion integral?
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4.

Con respecto a las Bases Curriculares de Educacion Parvularia ¢En tu practica
como educadora en esta institucion existen aprendizajes a los que les des mayor
prioridad hay otros que agregas? ¢por que?

Profundizacion: ¢En qué basas esta seleccion en general? ;Existen algunos
lineamientos institucionales o de contexto que te llevan a tomar esas decisiones?

Profundizacion: ¢De acuerdo con las caracteristicas de los nifios y nifias de
transicion, qué aprendizajes consideras importantes o relevantes de desarrollar en
ellos y ellas?

Tema: Decisiones de contextualizacion para el desarrollo de la formacion integral.

5.

A continuacion, haré algunas preguntas que se relacionan con tu practica
pedagogica y las decisiones que tomas para el desarrollo de la formacién integral.

¢Cdémo incorporas en tu préactica como educadora en esta institucion la formacién
integral en los nifios y nifias? Me podrias dar un ejemplo de alguna experiencia de
aprendizaje.

¢En qué basas tus decisiones para desarrollar experiencias de aprendizaje para la
formacion integral?

Por altimo, te haré algunas preguntas relacionadas con las decisiones que tomas en
la realizacion de las planificaciones pedagogicas y su relacion con la formacion
integral. Antes de llegar a las preguntas me gustaria que me comentaras muy
brevemente algunos aspectos generales:

¢ Qué tipo de planificacion usan?

¢Qué aspectos de la rutina diaria programan?

¢Como la construyen?

¢Qué documentos ocupan como referentes?

¢A tu juicio qué aspectos (elementos, consideraciones) es importante que estén
presentes en las planificaciones pedagégicas de educacién parvularia para

promover la formacion integral?

¢Cuando planificas la experiencia de aprendizaje principal, la vinculas con
objetivos de otros ambitos?

Profundizacién: ;Como se integran los objetivos transversales en las
planificaciones pedagogicas?
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Matriz andlisis categorias deductivas

DIMENSION

CATEGORIAS
DEDUCTIVAS

DESCRIPCION

CITAS DE LA ENTREVISTA

Concepciones
sobre la
formacion
integral

Caracterizacion
de la Educacion
Parvularia

Percepcion de las educadoras
respecto a lo que caracteriza a
la Educacion Parvularia

E1l: Basada en el afecto en la ternura, en el sentir del nifio, obviamente en el juego todo el tiempo, eh... en lo
ladico, en un trato como calido de bienestar, como que en el fondo el nifio decide en realidad, mas que tanto
cefirse por los, como por los, el quehacer pedagdgico en si que pueda brindar una no sé, un programa curricular
como que esta mas flexibilizado siento yo.

E2: La educacion parvularia es mucho més cercana, hay un lazo més afectivo, mas fuerte con los nifios, eh tu te
compenetras mas con cada uno de ellos por ser mas chiquititos, por tener eh...es como una cosa un poquito mas
asistencial que la educacion basica

E3: Cada uno de los 45 o 20 nifios que tengas en aula, tienen su ritmo de aprendizaje, eso ha ayudado a que no
se asigne una nota, a las evaluaciones propiamente tal o a los procesos de aprendizaje sino que son niveles
inicial medio y avanzado y ahi tu vas viendo a través de observaciones, una evaluacion propiamente tal como
una hoja, que el nifio responda o la nifia no va a ser totalmente determinante para su nivel de logro [...] de los 3
a los 6 afios, no puedes determinar que un nifio por ejemplo puede que no sepa encerrar en un circulo entonces
eso no puede determinar si aprendio el contenido o no

E4: A ver, es que la parte por ejemplo de la educacion parvularia hoy en dia, pese que los nifios estan un poco
escolarizados, aun asi en la parte de la educacion parvularia es un poco también eh... mas que pedagogica,
también una parte eh, digamos asistencial, donde tu estas ahi para acogerlos, para brindarle apoyo en algunas
cosas [...] los niflos ain dependen de algtin adulto, por ejemplo, entonces en eso yo creo que se diferencia
digamos de los otros niveles, entonces eso yo creo que diferencia hoy en dia a la educacion parvularia digamos
de los otros niveles.

ES5: Mira bueno yo creo que lo principal, eh... es la cercania, ya, lo principal es la cercania, el trato que uno
tiene con los nifios, el conocimiento que uno tiene sobre ellos, su aspecto cognitivo, su desarrollo evolutivo y el
contacto estrecho.
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Caracterizacion
de la formacion
integral

IConcepcion de las educadoras
de parvulo respecto a la
formacion integral.

E1: Que se abarcan todas las dimensiones, todas las areas, del nifio o la nifia, que lo consideran desde su
totalidad, no como un ser aislado, sino que desde el todo. Yo diria que es como el pilar fundamental siento yo,
no se como que trabaja en si con todo, con el nifio y su entorno, con su familia, con todo lo que el viene,
entonces como que esta super ligado.

E2: Bueno yo encuentro que una, un curriculum mas integral, quiere decir que abarca todas las areas del
desarrollo de los nifios, que no solamente ve la parte académica si no que también la parte emocional, la parte
social, eh, todo lo que implica eso, que es fundamental para las educadoras de parvulo, creo yo, y sobre todo la
parte emocional,

E3: Mira la formacion integral, yo la entiendo como que el nifio y la nifia, se puedan desarrollar a nivel
académico, que quiero decir con esto con los contenidos propiamente tal establecidos como el ministerio de
educacion, por ejemplo, un ejemplo que aprenda no sé que aprenda los nimeros, del 0 al 15 en pre kinder por
ejemplo o que aprenda las vocales, las consonantes segmentacion silabica, etc. Pero también hay que abarcar
como lo abarcan las BC, la formacion del desarrollo personal y social

E4: Educacion integral que es como la que conforma digamos como todos los aspectos a trabajar con los nifios,
no solo la parte académica, sino que digamos también la parte emocional, social, y todas esas cosas digamos
trabajamos con los més pequefiitos, que ahi vendria siendo como una formacién mas integral.

ES5: Segun mi opinién personal, la formacién integral abarca todo, tanto la parte emocional, cognitiva, afectiva,
sociocultural, con la que viene el nifio.
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DIMENSION

CATEGORIAS
DEDUCTIVAS

DESCRIPCION

CITAS DE LA ENTREVISTA

Rol de la institucion
educativa

Sello 0 modelo
formativo de la
institucion

IApreciacion de las educadoras
de parvulo respecto al sello o
modelo formativo del
establecimiento educacional

E1: Integra no se casa con un curriculum especifico, sino que es integral, ya... eh desde esa mirada tenemos
lineamientos institucionales que seguir, pero cada jardin tiene también la posibilidad de crear su propio
proyecto educativo institucional rigiéndose como te decia anteriormente por los lineamientos institucionales
gue tenemos, entonces mi trabajo donde yo me desempefio tiene caracteristicas en donde ponte tu las
metodologias que usamos estan al servicio de los trabajos que nosotras vayamos a realizar con los nifios y las
nifias, son flexibles, siempre basandose en el juego, en el bienestar emocional del nifio y la nifia

E2: Eh, formacidén en valores con los nifios, es una escuela chiquitita, no es una escuela muy grande por lo
tanto hay una parte bien familiar en ese sentido, eh es como bien carismatico el colegio en ese sentido, porque
insisto, es gente que siempre, 6sea es como familia no sé si me explico, entonces hay una formacion fuerte de
valores

E3: Mira la verdad es que, en el colegio en el cual yo trabajo, hay dos cosas bastante importantes

uno que es un colegio totalmente academicista, 6sea apunta totalmente al resultado, que el nifio y la nifia
adquirieran conocimientos para un fin educativo, pero mas académico. Ya prepararse para la PSU, eh, en el
SIMCE, porque esto mucho hablabamos que también que es la base dsea educacion parvularia es la base para
que después tengamos un buen puntaje en PSU, un puntaje en SIMCE en basica. Entonces por un lado era eso.
También otra de las aristas importantes del colegio era el inglés, los nifios desde play group.

E4: A ver lo que pasa es que acé en el colegio, es muy, tiene como muy marcada la parte académica, estan
muy escolarizados los pequefios, entonces el colegio trabaja como con un curriculum dice como integral, pero
en el fondo yo creo que es muy poco lo que tiene de eso, porque se basa mucho en el puntaje y en nimeros
que el colegio le entrega

ES5: en el jardin donde yo trabajo actualmente tiene un PEI que es el proyecto educativo del jardin, que lo
realizamos en conjunto con el personal, la familia, la comunidad externa y era en base a las caracteristicas y
necesidades que tenia esta comunidad y el entorno y tenia sello, visién, misién y el sello era un sello
medioambientalista y tiene un curriculum integral.
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Prioridad
formativa de la
institucion

/Apreciacion de las educadoras
de Parvulo, respecto a la
prioridad formativa del
establecimiento educacional.

E1: Si, yo, desde mi punto de vista como que, bueno uno siempre trata de potenciar, eh el lenguaje, eh o las
matematicas que es lo que te puede mandatar quizas un sistema mas macro no sé, pero la formacion social es
el pilar, por lo menos lo que es la primera infancia, el desarrollo emocional del nifio, si el nifio esta bien va a
poder aprender lo que quiera. Hay que preocuparse de eso, de que aprendan armonia, en convivencia bien
tratante, eh no sé en donde pueda ser auténomo, pueda expresar lo que siente, pueda validarse, fortalecer su
autoestima, como que eso es lo primordial creo yo.

E2: La matematica y lenguaje son los pilares para que después los chicos puedan tener una buena educacién
general basica y media, creo yo. Osea te estoy hablando ademas de los aprendizajes que son transversales, no
se si me entiendes, a parte de eso creo, esas dos son importantes por lo mismo, porque son como la base de la
educacion a posterior. En el SIMCE se miden esas dos que es lenguaje y matematica, entonces por eso te digo
que es como fundamental tratar de darles una buena base en esas dos asignaturas o en esos dos objetivos.

E3: Se le daba un énfasis mayor a lo que es el inglés, al proceso lecto escritor, en pre kinder y kinder, pre
kinder era como, comenzar algo mas escolarizado, pero kinder era practicamente un primero basico, como
iniciacion al primero basico...se buscaba a pesar de que no es requisito, que la mayoria de los estudiantes saliera
leyendo [...] copian de la pizarra, no obviamente grandes textos, pero si ellos tienen esa capacidad. Y en
matematica por ejemplo lo que es operaciones matematicas lo que es comenzar con sumas Y restas, bueno el
desafio de pre kinder del 0 al 15.

E4: La parte del lenguaje verbal, la parte comprension y la parte digamos de eh... dsea mas que nada es la
comprension mas que la parte propiamente tal del lenguaje oral por ejemplo la parte de la comprension, que
por ejemplo porque acé por ejemplo le aplican pruebas a los nifios, donde ellos tienen que marcar alternativas
y desde chiquititos marcar alternativas entonces el tema del lenguaje eh con la comprension lectora por
ejemplo eh, pese a que es con dibujo son las alternativas, pero igual tienen que tener una comprension,
entonces si, se trabaja mucho lo que es la parte del lenguaje. También se trabaja harto matematica, pero es una
de las cosas que mas se trabajan en realidad la parte de lenguaje y de matematica eh, pero yo siento que acé le
dan mucho mas a lo que es el lenguaje méas que las matematicas.

E5: Mira no, no hay aprendizajes a los cuales que se les da mayor prioridad, generalmente se trabajan, todos
los que estén de acuerdo a la edad o madurez del grupo de nifios que te toca, generalmente son elegidos o
nosotros los elegimos de acuerdo previo a una entrevista con la familia, a antecedentes que uno va
recopilando, y en base a eso uno selecciona los aprendizajes, pero son equitativos.

T tienes que pensar que los aprendizajes que uno selecciona son transversales, 6sea tu no puedes dejar de lado,
eh, uno y trabajar mas otro, lo que si, por ejemplo si de acuerdo al diagnéstico que tu realizaste te das cuenta
que el grupo requiere mayor reforzamiento en ciertas areas, o ciertos niicleos, tu potencias eh..., de otra manera
0 mas esas areas, pero en general se trabaja todo lo que sea necesario para un desarrollo integral del nifio.
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DIMENSION

CATEGORIAS
DEDUCTIVAS

DESCRIPCION

CITAS DE LA ENTREVISTA

Decisiones de
contextualizacién
para el desarrollo de
la formacién
integral

Criterios y
referentes para la
contextualizacion

Documentos y
criterios considerados
por las educadoras de
parvulo para el disefio
de las experiencias de
aprendizaje.

E1l: Bases Curriculares, proyecto educativo, referente curricular institucional, eh... que eso es como lo principal,
nuestro referente curricular, tiene todo lo que tu puedas necesitar, 6sea todo, todo lo que tu requieras para tu
planificacion. Ahora otros insumos que uno pueda tener pueden ser no se, eh mis evaluaciones que yo tenga,
sugerencias de la familia, también las sugerencias de los nifios y las nifias, como que todo eso al servicio de la
planificacion.

yo selecciono los objetivos de aprendizaje a trabajar que se desprender de acuerdo a la evaluacién diagnostica que yo
voy a hacer o realizar con los nifios y las nifias, de ahi desprendo mis objetivos a trabajar.

Ahora otros insumos que uno pueda tener pueden ser no se, eh mis evaluaciones que yo tenga, sugerencias de la familia,
también las sugerencias de los nifios y las nifias, como que todo eso al servicio de la planificacion.

El rescate de ideas previas, eh también, lo que ellos sepan de alguna temética entonces, lo que ellos sepan y desde
ahi, yo partir como, trabajando o hablando o convocando al grupo para la experiencia, que este eh todas las
planificaciones que nosotras hacemos o las que yo hago tienen el juego presente.

E2: Las BCy obviamente que se trabaja con los nifios con textos, y tu sacas los objetivos que tu obviamente,
necesitas trabajar en base a eso, 6sea, objetivos, actividades, y ahi en las actividades ti puedes dsea tener un montén
de recursos para usar. Nosotros planificamos mas que nada la parte académica, la parte pedagdgica, eso es lo que
me piden a mi obviamente, como te digo ahi va toda la parte integral, los OAT van dentro de la planificacion en
forma, como te lo explico, 6sea la rutina diaria, los rincones, todo ese tipo de cosas, me entiendes, pero si se pide mas
que nada lo hacemos en base a la parte académica de los nifios.

mira es importante ver la parte de la evaluacion de los chiquillos, ir midiendo como van sus aprendizajes, evaluar sus
aprendizajes para asi ir incorporando nuevas técnicas, nuevas practicas, no sé si se entiende. Uno va haciéndose ese
tipo de andlisis, puede ir logrando a lo mejor un poco mas de superar o de hacer mas objetivos, con los chiquillos y
poder lograr los objetivos que uno se trazo, entonces por eso es importante la evaluacién que uno pueda hacer de
esto.

E3: Mira utilizamos las BC, pero mas que nada las cartas Gantt que estaban eh, hechas en base a esta, en kinder se
utilizaban el envisionmath que era de matematica, en pre kinder se utilizaba los pequefios matematicos y usabamos el
de caligrafia, ya, utilizabamos bueno caligrafia era pre escritura en pre kinder, el de matematica y el de lenguaje, el de
matematica eran los que te mencionaba y los de lenguaje eran textos institucionales, que eso los hacian las directoras
de estudio de los colegios y después se iban a todos los colegios y después utilizabamos un libro de inglés que ese era
comprado.

E4: Las BCy los libros de los nifios porque ahi viene digamos como la guia del docente, entonces también tenemos
que ver de acuerdo a eso también nuestras planificaciones entonces nos regimos mucho por las BC y también por la
guia del docente con los libros que estamos trabajando. Usamos tres libros, uno de lenguaje, uno de matematica eh...
y hay uno que es como una planilla que es asi como de ejercicios que es de grafo motricidad, esos tres ocupamos.
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E5: Las Bases Curriculares, nosotras no trabajamos con libros de caligrafia, ni con libros del Ministerio de Educacion
TN1 o TN2, no.

Entonces un ratito uno se junta con su equipo técnico y uno evalda el dia, evalGa las planificaciones, las experiencias
que uno ha realizado, como resultaron, como estuvo el ambiente, el especio, los recursos, la disponibilidad de los
nifios, como fue el interés de los nifios con respecto a la experiencia que se presento, si hubo intervencion, si no hubo
intervencion, cuales fueron las dificultades que se presentaron , entonces todo eso, uno lo va colocando en una
bitacora, entonces después cuando tu vas a hacer tu reunion mensual con el equipo, antes de la planificacién, del
préximo mes, tu dices haber mira, y empiezas, sacas tu bitdcora y empiezas a analizar, tenemos que preocuparnos
mas del ambiente, tenemos que usar otros sectores para que sea mas motivador para los nifios, para las nifias,
entonces uno va evaluando, el dia, hay que reforzar mas eh...la parte que conozcan el entorno, ah, ya entonces vamos
a trabajar de nuevo este aprendizaje pero lo vamos a enfocar de otra manera, esto es lo que se hace. También,
nosotras siempre, antes de que termine el mes, tu les preguntas a los nifios, si les gusto lo que hicieron, hacemos
como una recopilacién de los contenidos que hemos trabajado en el mes entonces, entonces tu después les preguntas
que les gustaria que viéramos la préxima vez, o la proxima semana

todos los comentarios, todo lo que ellos proponen queda escrito en un papelégrafo y eso te sirve de insumo para
poder realizar tu propio... su proximo proyecto, si ellos quieren trabajar en algin proyecto especifico también en las
planificaciones tiene que estar el protagonismo del nifio

Claro, lo que pasa es que las decisiones que uno toma, para poder desarrollar de forma integral todos los aprendizajes
o la experiencia de los nifios, ver como va desarrollandose en si el grupo dia a dia, los saberes de la familia también
son muy importantes, las entrevistas personales que uno realiza con ellas, las entrevistas formales e informales que
uno hace con los nifios y nifias, también son importantes, el poder visualizar ciertas conductas, ciertas actitudes en los
nifios, te permite también el orientar tu trabajo pedagégico, porque no es mecénico, dsea no es que ti no sé poh, tengas
un panorama de aprendizaje y tu tenis que pasar, este tipo de no sé poh, programa educativo y tenis que pasarlo si o si,
no es asf, no es asi, nuestro trabajo es mas flexible, es mas centrado en la necesidad e intereses que tienen los nifios.

Estrategias para
contextualizar la
formacion integral

Como son las
decisiones de
contextualizacién
llevadas a cabo por
las para el desarrollo
de la formacion
integral

E1: yo diria que es como el pilar fundamental siento yo, no se como que trabaja en si con todo, con el nifio y su
entorno, con su familia, con todo lo que el viene, entonces como que esta stper ligado.

Las experiencias que uno pueda realizar en sala, eh no sé te voy a inventar, dentro de las estrategias metodoldgicas
gue yo pueda implementar por ejemplo, un juego de rincones supongamos en una experiencia especifica y va a ver
un rincdn destinado a lo artistico ya, eh independiente de la experiencia que yo vaya a realizar o del objetivo que yo
vaya a fortalecer del nifio, a trabajar o de la habilidad, el va a poder desplegar esas habilidades a través del rincén que
quiera , dentro de ese rincon va a tener la posibilidad de esa expresidn artistica que puede ser no se a través dela
grafica, del modelaje perddn de moldear, de no sé, del dibujo, de una recreacion dramatica, de una cancion, de un
cuento, como el quiera y ahi se manifiesta él sentir del nifio, la emocion, como esta él.

93




Desde las experiencias previas que ellos tengan, , desde lo significativo, desde lo que ellos conocen, de su realidad
local, desde lo que las familias comparten o la cultura que puedan tener ellos.

Los principios pedag6gicos que te mandatan las BC yo creo que eso es como lo primordial siento yo que teniendo
€50 como que tu ya abarcaste todo. Si, si, por ejemplo, si voy a trabajar matematica al cruzarlo con un objetivo
transversal.

El afio pasado trabaje lenguaje y matematica era una variable cada uno y esas las cruzaba, eh obviamente con un
transversal. Los otros ambitos los tenia que cruzar con personal y social, siempre, si yo voy a trabajar lenguaje,
matematica, no se eh, lenguaje artistico, eh expresivo, lo tengo que cruzar con cualquiera de los transversales.
Intencionar quizés un aprendizaje méas social o un desayuno mas colectivo nosotros, donde los nifios puedan
estimular el compartir con otros y el lenguaje, con otros no se estoy inventando, pero también dandoles el espacio
que si ellos quieren hacer otra cosa lo hagan, si quieren jugar con sus compafieros lo hagan, con el material que esta
ahi, que uno dispone, pero dandole esa flexibilidad, como que el nifio también decide y el adulto se incorpora eh de
manera respetuosa, al juego de ellos o al espacio de ellos. Su rol es el rol protagonico, jugar, jugar, jugar. Puedes
trabajar matematica o lenguaje lo que sea a través del juego, de cualquier juego, de lo que el nifio decida hacer.

E2: los Objetivos Transversales que son los mas importantes que esos se trabajan durante todo el afio, mas que nada
autonomia, identidad, convivencia, ciudadania, todos esos son como los mas importantes porque cumplen un rol
fundamental en la formacion de los nifios, dsea, la formacion social académica, mas que nada emocional y social.

Si se puede hacer una vinculacién con otro, por ejemplo si yo voy a hacer una planificacion, a los seres vivos 0 a los
animales domésticos, ahi estoy viendo el lenguaje de los nifios, la parte verbal, la fonética, estoy viendo la parte
social, en el sentido, perdédn en la parte eh, relacion con el entorno natural porque ellos tienen que hablar sobre el
animalito que responde, hay una parte de autonomia también, el hecho de pararse delante del curso, el nifio ya esta
siendo auténomo y capaz de llevar y poder llevar la disertacién, que no es una cosa grande pero si ya pueden
desenvolverse y entender lo que estan haciendo. La parte eh, los OAT son stper fundamentales en educacion
parvularia, no los podia dejar de lado, siempre tiene que estar eso, independiente de la planificacion académica, creo
yo que los OAT son sUper importante, fundamentales diria yo y obviamente que la parte mas pedagogica que tiene
que ver con desarrollar habilidades de entender eh... las vocales, eh habilidades para entender los nimeros y asi un
sin fin de cosas.

En la rutina diaria. Lo que implica el saludo, identificar sus prendas, la parte de higiene, la parte de colacién
(autonomia). La parte de habitos mas como de casa que los tenemos en el colegio, dsea esa parte va siempre, siempre
esta ahi, ahi se aplica esa parte mas transversal en ese sentido, la parte del saludo del como esta, eso.

E3: Yo considero que sin duda tiene que haber un OAT, eh, pero creo que es muy importante que a veces nos
complica siendo sincera, porque es muy importante el OAT, ¢Por qué? porque ahi se plasman objetivos que quizas tu
nunca vas a trabajar en una planificacion de forma independiente.

Entonces por ejemplo no se la escritura de su nombre, tu nunca, 6sea personalmente quizas no voy a hacer una
actividad, porgue tampoco da para una actividad completa, motivadora en que el estudiante escriba su nombre,
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entonces sin embargo si lo utilizas como OAT, eh puede ser que el estudiante escriba su nombre, no se estas
evaluando y eso va a potenciar el desarrollo integral de los estudiantes, el OAT porque sin menospreciar el OAT o la
habilidad a desarrollar eso enfoca netamente a un contenido especifico. Entonces ahi dejamos un poquitito de lado lo
integral lo que nos brinda el OAT.

E4: Si también, tratamos en lo posible de hacer, hacer como una unién entre uno y otro, como, por ejemplo, tenemos
que trabajar los proyectos por ejemplo no sé por darte un ejemplo trabajamos los pueblos originarios entonces dentro
de eso tratamos como de involucrar varias cosas entonces si tratamos de involucrar otros ambitos también.

En cuanto al tiempo que tienen ellos como digamos como de convivencia o como relaciones o como de habilidades
sociales, en esa parte cada vez el tiempo se acorta mas, entonces como que se deja muy de lado y tenemos a los
pequefios toda la mafiana haciendo actividades que requieren mucho de su concentracion y poco tiempo para que
puedan convivir con el resto.

La verdad es que bien poco, bien poco y porque lo que pasa es que como el colegio tiene ya una ya como una linea
digamos a seguir de acuerdo a lo que ellos quieren en la pre basica entonces es como dificil que los objetivos
transversales se toman bien poco en cuenta digamos, entonces se basan mas en lo especifico que en lo transversal

E5: Yo creo que es fundamental, porque eh..., uno en el aula, no trabaja solamente un aspecto, sino que, trabaja
muchos y varios a la vez, y eso permite un desarrollo completo en el nifio, involucra a la familia que es muy
importante en este proceso.

uno va desarrollando y trabajando las diferentes areas, en forma integral, en general ti no puedes por ejemplo hacer
una experiencia sin eh... dejar de lado otra, dsea si vas a hacer una experiencia no se poh, de matematicas, no puedes
dejar de lado, lenguaje, o no puedes dejar de lado, convivencia oh... autonomia, todas van ligadas unas con otras,
entonces al final ti vas trabajando un conjunto de elementos que te permite eh... un aprendizaje integral.

Siempre tienen que estar presente eh, el &mbito de formacion personal, siempre, ya porque esa es transversal, ese
ambito es transversal entonces se cruza en todos lados, lo que vayas a realizar vas a trabajar autonomia, vas a trabajar
identidad, convivencia y los otros &ambitos, se va trabajando de acuerdo, se van trabajando en forma equilibrada, lo
que tiene que tener la planificacion que tiene que ser eh... equilibrada y tiene que tener como super claro el foco, qué
es lo que tu pretendes con esa planificacion.
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Matriz andlisis categorias inductivas

DIMENSION

CATEGORIAS
INDUCTIVAS

DESCRIPCION

CITAS DE LA ENTREVISTA

Concepciones
sobre la
Educacion
Parvularia

Lugar de los
nifios y nifias

E1: Las metodologias que usamos estan al servicio de los trabajos que nosotras vayamos a realizar con los nifios
y las nifias, son flexibles, siempre basandose en el juego, en el bienestar emocional del nifio y la nifia.

También era parte de la crianza de los nifios y las nifias, entonces como que todo tenia sentido, no viene al caso
en un jardin de acé, trabajar lo mismo si no es pertinente localmente, si ellos no lo conocen pero en base, 6sea
los conocimientos previos que ellos tengan y eh como la cultura, las pautas de crianza que la familia también
tengan poh como eso.

En el bienestar del nifio y la nifia, como ellos estén o como ellos se sientan, eh no sé yo puedo tener destinado
quizas a realizar, cierta actividad el dia de hoy, pero a lo mejor no sé poh, no quieren hacerla, y a como ellos
estén, a las necesidades que ellos tengan.

pero también dandoles el espacio que si ellos quieren hacer otra cosa lo hagan, si quieren jugar con sus
compafieros lo hagan, con el material que esta ahi, que uno dispone, pero dandole esa flexibilidad, como que el
nifio también decide y el adulto se incorpora eh de manera respetuosa, al juego de ellos o al espacio de ellos. Su
rol es el rol protagonico, jugar, jugar, jugar de manera espontanea a lo que ellos quieran, que ellos decidan.

E3: Bueno yo considero que uno de los factores principales de la educacion parvularia es tomar al nifio bueno
al estudiante o la nifia como un individuo particular, a que me refiero con esto, que se toma, claro tu estableces
contenidos en BC segun planes y programas, pero también tomas en consideracion que el estudiante, cada uno
de los 45 o 20 nifios que tengas en aula, tienen su ritmo de aprendizaje, eso ha ayudado a que no se asigne una
nota, a las evaluaciones propiamente tal o a los procesos de aprendizaje sino que son niveles inicial medio y
avanzado y ahi tu vas viendo a través de observaciones, una evaluacion propiamente tal como una hoja, que el
nifio responda o la nifia no va a ser totalmente determinante para su nivel de logro entonces eso es yo creo que
es lo primordial y esto es fundamental mas que nada porque si lo ves segundo ciclo eh, de los 3 a los 6 afios, no
puedes determinar que un nifio por ejemplo puede que no sepa encerrar en un circulo entonces eso no puede
determinar si aprendié el contenido o no

E4: No en el fondo decirte eso, que igual por ejemplo, la educacion hoy en dia esta tan escolarizada con los

nifios que igual como que se pierde esa parte asistencial o esa parte como emocional, eso de jugar y hacer mas
cosas con los nifios como que se ha perdido eso en mi experiencia ahora en colegio porque también trabajé en
jardin y en el colegio claro es una cosa totalmente distinta donde tus tiempos a realizar actividades de tipo mas
social con los chiquititos esta como muy apartada de eh...de la realidad que tienen acd en el colegio, entonces
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como igual como que en las actividades que ellos ya te tienen a seguir, ti tienes que tratar de involucrar eso en
el poco tiempo que tienes para hacer esas cosas méas sociales, s0 nomas.

E5: Entonces si te das cuenta, es completamente distinto el trabajo que uno realiza, es méas personalizado, mas
hacia las necesidades o debilidades si lo puedes Ilamar asi que tiene cada uno de los nifios,

entonces tu después les preguntas que les gustaria que viéramos la proxima vez, o la proxima semana y ellos te
van eh... como nosotras planificamos mensual, entonces uno va a notando cada quince dias o a fin de mes, uno
va a notando los intereses que ellos tienen... tia me gustaria que hablaramos de eh, de los bichitos, ah ya, y que
te gustaria aprender de los bichitos?
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DIMENSION

CATEGORIAS
INDUCTIVAS

DESCRIPCION

CITAS DE LA ENTREVISTA

Rol de la
institucion
educativa

Presencia de practica
de escolarizacion

Descripcion de
procesos dentro de la
practica educativa
propios del sistema
escolar.

E1: siempre se centra en lenguaje y matematica, pero hay muchas otras areas que son importantisimas de
desarrollar, entonces como que, digo uno se centra mas en lenguaje y matematica porque el deber que te mandata
desde un ministerio, de los planes y programas que puedan tener, de las Bases, desde lo que hay que fortalecer para
después cuando los nifios puedan llegar a un sistema escolar, pero también hay otras areas stper importantes igual.
Como que decir que matematicas y lenguaje es stper importante es porque esta establecido asi, a nivel pais, como
que... cachai, una cosa asi. como que los tiempos en que uno...bueno en los colegios es mas asi que lo he podido
ver por la formacion de mi hijo cuando va en el colegio, es como ahi tiene que hacer tal cosa.

E2: en cuanto a contenidos, en realidad es como, la educacion parvularia es obvio que se articula con la bésica, esta
claro que se van entregando los contenidos que se van, que luego van a articular para tener una buena educacion
bésica, cachai, eso.

El ministerio de educacion entrega un texto, ese libro abarca yo te diria que casi todos los objetivos que tienen los
nlcleos que se trabajan en los &mbitos, te diria que ese texto es siper completo en ese sentido, abarca de todo, desde
el &mbito personal, eh formacién personal, abarca comunicacion, abarca pensamiento légico matematico, todo
metido ahi. Nosotras ademas también trabajamos con libros también que desarrollan la parte lenguaje y la parte
légica, pensamiento légico, la parte comunicacion, en sus dos formas la comunicacion verbal y la comunicacion
artistica, 6seo lenguaje artistico, entonces se trabajan esos dos textos ademas dentro del texto que viene del
ministerio. (tres textos)

Obviamente que la parte méas pedagdgica que tiene que ver con desarrollar habilidades de entender eh... las vocales,
eh habilidades para entender los nimeros y asi un sin fin de cosas. En el SIMCE se miden esas dos que es lenguaje
y matematica, entonces por eso te digo que es como fundamental tratar de darles una buena base en esas dos
asignaturas o en esos dos objetivos

E3: Es un colegio totalmente academicista, dsea apuntaba totalmente al resultado, que el nifio y la nifia adquirieran
conocimientos para un fin educativo, pero mas académico. Ya prepararse para la PSU, eh, en el SIMCE, porque
esto mucho hablabamos que también que es la base dsea educacion parvularia es la base para que después tengamos
un buen puntaje en PSU, un puntaje en SIMCE en basica.

Desde que los nifios tienen dos afios que era donde comenzaba la educacion en el colegio, tenian siete bloques de
ingles, que quiero decir con esto, los cinco dias de la semana tenian un bloque propiamente tal de inglés, donde la
Miss les hablaba toda la clase en inglés, eh y tenian dos bloques que era ciencias y artes en inglés, dsea, eran
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contenidos de la asignatura que mencioné, pero eran eh, verbalizados en ingles, todo en inglés, las instrucciones
contenidas en inglés.

En pre kinder ya escribian su nombre, en kinder copian de la pizarra, no obviamente grandes textos, pero si ellos
tienen esa capacidad. Y en matematica por ejemplo lo que es operaciones matematicas lo que es comenzar con
sumas y restas, bueno el desafio de pre kinder del 0 al 15 y en kinder del 0 al 30, tanto grafia y las operaciones
matematicas.

En pre kinder trabajabamos las vocales y las consonantes, la M, la P, laL y la S. y como ya, durante el segundo
semestre trabajamos dictados, con las vocales y las consonantes trabajadas. Y en matematica del O al 15 grafia
numérica, asociar numero cantidad. Patrones, clasificacion.

Porque segun el desarrollo en el cual se encuentran los estudiantes entre 4 y 5 afios, son totalmente concretos,
entonces por ejemplo matematica, si va a cuantificar, va a hacer patrones va a clasificar, material concreto, ¢Por
qué? Porque, en pre kinder y kinder, generalmente se trabaja con libros, entonces pasar de lo concreto a lo abstracto,
en el desarrollo.

Luego para volver a la evaluacion la lectura que se hacia en clases haciamos una prueba, pero con las mismas
preguntas, que se hacia en el mapeo de historias, esta estrategia, esto era una prueba escrita entre comillas
claramente, el estudiante escribia su nombre, lo tenian pegado en su mesa para el que no lograba escribir de forma
independiente y lo haciamos solamente a través de imagenes.

Entonces mira para que te lo imagines, poniamos en un extremo eh, en el extremo izquierdo una estrella, entonces
deciamos ya ponga su dedito en la estrella porque hay muchos nifios y nifias que no tienen organizacién espacial,
entonces iba a marcar cualquier cosa y no iba a saber donde posarse, entonces ponga su dedito en la estrella y le
leiamos la pregunta. Por ejemplo, dedito en la estrella nosotros deciamos, ¢ cuales eran los personajes del cuento? Y
abajo salian tres imagenes y nosotras deciamos un perro, un gato 0 un 0so, marca con una X la alternativa correcta y
ahi marcaba, ibamos pregunta por pregunta y una pregunta tenia una estrella, otra una carita feliz, un corazén y ahi
le proporcionabamos

E4: entonces a los nifios desde play group, bueno en este caso a pre kinder, eh... trabajan ellos por ejemplo bajo un
horario que ellos tratan de implementar mucho lo que es el colegio desde primero bésico, lo han tratado de
implementar en la pre basica, entonces que pasa que los nifios tienen que trabajar bajo un horario, bajo una
signatura, te rigen el tiempo, entonces no te permite muchas veces, hacer como cosas que uno generalmente hace asi
como que te salgan del momento, asi como que queda muy poco tiempo para eso, dado que tienes que trabajar un
sinfin de cosas que el colegio te pide, eh... muy escolarizando a los pequefios en este caso y los cuadernos, entonces
no te da el tiempo para hacer cosas asi como mas ludicas.

El dia lunes trabajan ciencias y matematicas, por ejemplo, el dia martes trabajaban sociedad y lenguaje, y asi le iban
colocando, inclusive también tienen profesores que le hacen ramos distintos, 6sea nosotras no le hacemos todo,
tienen profesor externo de inglés para la asignatura de inglés, para la de musica y para la de educacién fisica.

Ya sea con los libros o con los cuadernos, entonces nos hacian horarios igual que los que llevan los nifios de
primero bésico en adelante.
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Porque aca por ejemplo le aplican pruebas a los nifios, donde ellos tienen que marcar alternativas y desde chiquititos
marcar alternativas entonces el tema del lenguaje eh con la comprensidn lectora por ejemplo eh, pese a que es con
dibujo son las alternativas, pero igual tienen que tener una comprension, entonces si, se trabaja mucho lo que es la
parte del lenguaje.

E5: Entonces por eso es que muy distinto a los programas educativos escolares de los colegios o de los kinder o pre
kinder en los colegios, porque tienen como una malla curricular que tiene que ser cumplida y que tiene que ser
desarrollada en un tiempo determinado y que sé yo. Uno cuando realiza un trabajo y uno se propone expectativas, de
acuerdo al desarrollo evolutivo de los nifios, de acuerdo a las caracteristicas, de acuerdo a todo lo que tu recopilaste
en tu diagnostico, tu te pones ciertas metas, te las puedes poner, semestral o te las puedes colocar anual, pero el dia a
dia, te va permitiendo si tu puedes ir avanzando o no, a lo mejor tu te puedes quedar pegada en un aspecto, yay puedes
pasar tres meses en eso, pero tu tienes que visualizar que es por algo, es porque hay necesidad dentro del grupo que
te impide seguir avanzando, tu tienes que ir logrando eso para ir avanzando mas adelante, no sé si tu me entiendes?.
Es completamente distinto que en otros lados, porque en otros lados, ya dicen hacemos los nimeros ya, listo, el que
aprendid, aprendid y el que aprendié mas o menos aprendid mas 0 menos pero ya pasaste el programa, pasaste los
nUmeros, esperamos un mes, listo ya lo pasamos, mandemos tarea para la casa para que la familia refuerce, pero aca
no poh, aca es distinto porque acé si tu ves que, por eso que cuando uno trabaja uno siempre visualiza los focos, uno
no trabaja en forma grupal, con el nivel, te propones aprendizajes grupales de acuerdo a la edad, de acuerdo a las
caracteristicas cognitivas, pero cuando ti trabajas, t trabajas de forma individual, entonces t0 te planteas un foco de
aprendizaje suponte para el dia, y tu lo haces de acuerdo, puede ser uno o dos o tres focos depende de la cantidad de
funcionarios que tengas en la sala, entonces ti dice ya haber, tl vas a ver, mira yo me di cuanta de que este, este,
Juanito, Rosa, Agustin y Felipe tienen problemas de expresion de lenguaje entonces hay que trabajar esa area,
entonces tU te vas a preocupar de este foco, vas a observarlo, vas a verlo, vas a tratar de intervenir en forma no
invasiva, para que sea una cosa espontanea de parte de ellos, su participacion, al hablar y yo me preocupo de otro
grupo.

Oportunidades y
limitaciones para la
contextualizacion

Como son las
decisiones de
contextualizacion
llevadas a cabo por las
educadoras de parvulo
para el desarrollo de la
formacion integral.

E1: Ponte tu las metodologias que usamos estan al servicio de los trabajos que nosotras vayamos a realizar con los
nifios y las nifias, son flexibles, siempre basandose en el juego, en el bienestar emocional del nifio y la nifia, son
flexibles, siempre basandose en el juego, en el bienestar emocional del nifio y la nifia, tiene la posibilidad de ser
flexible ante todo, entonces desde ahi podemos también, eh... innovar, eh, siempre teniendo presente los principios
pedagdgicos que nos mandatan las Bases Curriculares y todo eso, entonces dentro de ese marco lo que nosotras
podemos hacer como te decia es implementar estrategias metodoldgicas.

En el bienestar del nifio y la nifia, como ellos estén o como ellos se sientan, eh no sé yo puedo tener destinado
quizas a realizar, cierta actividad el dia de hoy, pero a lo mejor no sé poh, no quieren hacerla eh, no se cuenta con el
personal, estoy inventando por que existen ene variables, en relacion como a la rutina diaria y a como ellos estén, a
las necesidades que ellos tengan, y a como ellos estén, a las necesidades que ellos tengan.

E2: Nosotros planificamos méas que nada la parte académica, la parte pedagdgica, eso es lo que me piden a mi
obviamente, como te digo ahi va toda la parte integral, los OAT van dentro de la planificacién en forma, como te lo
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explico, dsea la rutina diaria, los rincones, todo ese tipo de cosas, me entiendes, pero si se pide mas que nada lo
hacemos en base a la parte académica de los nifios.

E4: Entonces a los niflos desde play group, bueno en este caso a pre kinder, eh... trabajan ellos por ejemplo bajo un
horario que ellos tratan de implementar mucho lo que es el colegio desde primero basico, lo han tratado de
implementar en la pre basica, entonces que pasa que los nifios tienen que trabajar bajo un horario, bajo una
signatura, te rigen el tiempo, entonces no te permite muchas veces, hacer como cosas que uno generalmente hace asi
como que te salgan del momento, asi como que queda muy poco tiempo para eso, dado que tienes que trabajar un
sinfin de cosas que el colegio te pide, eh... muy escolarizando a los pequefios en este caso y los cuadernos, entonces
no te da el tiempo para hacer cosas asi como mas lidicas

E5: Todo momento del dia es intencionado, nada en el dia es al azar y tampoco que no este consensuado, pero igual
tiene que quedar stper claro que todas las planificaciones que uno realiza en transicion o en cualquier otro nivel son
flexibles no son rigidas, pueden tener cambios.

Depende también mucho de la disponibilidad, de la atencion, de como estan ellos, porque todo lo que uno realiza,
todo lo que uno puede tener planificado o puede tener estructurado, puede no hacerse, porque el grupo o el nifio o el
mini grupo no esta en condiciones para poder desarrollar eh, o poder hacer lo que tenias pensado, entonces tu tienes
que siempre, fijarte como esta el grupo, en que condiciones esté, eh, si esta atento, si esta demasiado disperso,
cambiar, hacer otra cosa
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