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I. INTRODUCCION

El presente proyecto, de naturaleza indagatoria, pretende realizar una revision analitica
al curriculum nacional de Historia, Geografia y Ciencias Sociales en cinco momentos de
la historia de produccion curricular en Chile: 1980, 1996, 1999, 2009, y 2012. Lo
anterior responde a la intencion de poder determinar los elementos de continuidad y
cambio que el curriculum ha experimentado a traves de distintos contextos historicos,
propiciando una configuracion particular para cada momento teniendo como norte una

vision del pais que se quiere construir.

Al mismo tiempo, el analisis mencionado se centr6 en la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales no sélo por ser la especialidad disciplinaria del autor,
sino por ostentar tanto cambios sustantivos a traves de sus presentaciones en el conjunto
de curriculo estudiados, como la relevancia que su ensefianza adquiere hoy en cuanto a
la formacion de ciudadanos responsables y capaces de interactuar critica y

creativamente en un contexto que se encuentra en constante evolucion.

Considerando que el tema ha sido abordado por la literatura especializada, interesante es
impulsar el desarrollo del analisis comparativo de los documentos curriculares oficiales’

en momentos diferentes, lo que constituye el centro de este proyecto.

De esta manera, si entendemos que el curriculum no es un texto estatico en el tiempo,
sino que responde entre otros, a un criterio de seleccion cultural, vinculado a
determinadas decisiones historico-politicas y a la interaccion entre texto y contexto
especificos (Lundgren, 1997) existe entonces un elemento clave, pues el curriculum se
configura como una construccion historica, basada en determinadas decisiones
coyunturales propias de un contexto dado. Con esto, es posible visualizar los cambios
relevantes de la matriz curricular nacional, los que acompafiados de realidades sociales
marcadamente diferentes en las décadas estudiadas, aportan un interesante elemento de

analisis para la temporalidad que el proyecto abordo.

! para este Proyecto, se consideraron los Decretos 4.002 de 1980, el Decreto 40 de 1996, el Decreto 240
de 1999, el Decreto 256 de 2009 y el Decreto 439 de 2012, correspondiendo a los Marcos Curriculares.
No se incorporaron los Programas de Estudio de la asignatura para el analisis realizado.



Tomando lo anterior como base, el proceso de construccion curricular dista de ser
sencillo. Mé&s aun, como plantea Moreno (2003) existe una arena de enfrentamiento
donde se configuran escenarios que, respondiendo a las categorias por €l levantadas, se
rigen por la conjugacién de los binomios cambio/control y consenso/conflicto, donde se
veran en pugna una serie de intereses desde distintos sectores del acontecer politico,
social y cultural para finalmente cristalizar en politicas educativas publicas que den

forma y caracter al curriculum nacional.

Para concretar tal tarea, en esta indagacion el analisis se realiz6 a los documentos
curriculares  oficiales para los periodos sefialados, empleando categorias
correspondientes a los postulados de Schiro (2008), siendo conceptos vinculados al
campo de disefio curricular, a saber: alcance, secuencia, continuidad, integracion e

ideologia curricular.

En términos metodologicos, como técnica se empled el analisis de contenido (Sandin,
2003), a la luz de la revision bibliografica de diversos autores que ayudaron a
contextualizar el proceso/contexto de produccion curricular. Con lo anterior, fue posible
establecer elementos de continuidad y cambio, levantando conclusiones y proyecciones

respecto a la temética abordada en este proyecto.

El escrito se divide en siete capitulos. El capitulo destinado a los antecedentes y
problematizacion presenta una acotada descripcion de los cambios curriculares en los
momentos histdricos sefialados méas los antecedentes tedricos respecto del curriculum.
La conjuncién de ambos aspectos culminard con la formulacién de la pregunta de

investigacion, materializando los objetivos del proyecto en el capitulo siguiente.

El capitulo cuarto establece el marco teérico subdividido en tres apartados: en el
primero, se plantean los elementos tedricos para comprender el concepto de curriculum
a la luz de autores seleccionados; el segundo apartado esta referido al proceso de
construccion curricular, asi como los fundamentos del disefio del curriculum prescrito.
Finalmente, el tercer apartado establece de forma sintética el contexto de produccion
curricular en Chile desde el régimen militar hasta el afio 2012, clave para fundamentar

el andlisis posterior.



El capitulo quinto corresponde a la metodologia empleada en el proyecto,
caracterizando las distintas fases desarrolladas. Luego, se presentan los resultados,
desarrollando una descripcion densa junto a la comparacion de las distintas categorias
utilizadas, ademas de sistematizar el proceso de construccion curricular en Chile segln
el contexto histérico para los momentos seleccionados a partir de la indagacion

bibliografica.

Finalmente, las conclusiones se encuentran en el capitulo séptimo, detallando las
proyecciones y los puntos esenciales del estudio, asi como su aplicacion y la posibilidad

de continuar futuras investigaciones.



Il. ANTECEDENTES Y PROBLEMATIZACION

El curriculum, al ser un concepto polisémico, dependera del enfoque seleccionado para
levantar distintos andlisis. Para este proyecto, es contingente rescatar su caracteristica de
producto construido; un cuerpo inscrito en un espacio tiempo y como tal, responde a
determinadas necesidades. Como plantea Lundgren (1997), no es un texto estatico en el
tiempo, sino que se condice con un criterio de seleccion que esta sujeto a determinadas
decisiones tanto histéricas como politicas, ademas de considerar la interaccion entre
texto y contexto. Con lo anterior, si el curriculum se entiende como una construccion
historica, basada en decisiones coyunturales propias de un contexto dado, sera posible
visualizar cambios relevantes considerando distintas realidades sociales a través del
tiempo. En definitiva, y segin Magendzo: “El disefio y la elaboracion del curriculum se
ven influenciados por el contexto historico, politico, social y cultural en que se
desarrolla” (Magendzo, 2008, p. 19).

Para Bernstein (1994) el curriculum es el resultado de un proceso de seleccién cultural y
su organizacion. Posee dos dimensiones, desglosandose en los conocimientos a
transmitir 'y las relaciones institucionales/culturales. Su tesis plantea que las
caracteristicas del saber que el sistema educativo ha de transmitir estaran determinadas
por las relaciones de poder entre los distintos actores de la sociedad, quienes
representan diferentes visiones sobre la educacion. Por tanto, la forma respecto como
una sociedad selecciona, clasifica, distribuye, transmite y evalla el conocimiento
educativo que considera publico refleja tanto la distribucion del poder como los

principios del control social.

Continuando la idea de la seleccion, Gimeno (1988) postula que el curriculum
corresponde a un proyecto selectivo de una cultura. Contiene, ademas de lo social, lo
politico y lo administrativo en una serie de actividades que se hacen realidad dentro de
la escuela en su configuracion. De esta manera, es posible establecer una funcién social
del curriculum, pues genera un enlace entre la sociedad y la escuela. Desde esta
perspectiva, no es una mera seleccion del conocimiento/cultura, sino que implica una
vision educativa del conocimiento siendo un proceso de constante deliberacion. Del

mismo modo, el curriculum es contingente, no neutro y no universal, ademas de no



inamovible (Gimeno, 2010) convirtiéndolo en un territorio controvertido respecto del
cual es posible deliberar.

Segun Goodson (2000) el curriculum es un cédigo super elaborado que deviene en un
principio regulador, integrando: significados pertinentes, la forma tedrica o préactica de
realizacion y el contexto de produccion curricular. De acuerdo a esta premisa, el
curriculum cambia puesto que es una herramienta que se adecua a las circunstancias; ha
de evolucionar y perfeccionarse. Es un artefacto social, elaborado de acuerdo a
propositos deliberados. Por tanto, un tipo de sociedad construye un tipo de curriculum
que responde a sus fines: “Primero existe el contexto social en el que se concibe y
produce el conocimiento. En segundo lugar esta el modo en que este conocimiento se
“traduce” para usarlo dentro de un medio educacional particular” (Goodson, 2000, p.
60). Asi, la produccion curricular respondera a requerimientos sociales especificos, los
que histoéricamente se van desarrollando. Es, por tanto, un reflejo de la evolucion de la

comunidad.

En las definiciones anteriormente presentadas existe como punto comun el contexto
donde se concibe el curriculum. Esto responde a que existe la necesidad de establecer
una cultura coman (Moreno, 2003) para todos los individuos que forman parte de una

misma unidad politica en un tiempo y un espacio determinado.

Con lo ya expuesto, es posible afirmar que el curriculum es un objeto de estudio y de
construccién. Su concepcion hoy es dindmica, debiendo consensuar elementos
comunes. La naturaleza del curriculum por tanto, invita a pensar en un ideal de ser
humano, ademas de la concepcion de sociedad que estd detras, ayudando a su

configuracién dia a dia.

Si hemos establecido ya que el curriculum estd contextualizado a una cierta realidad,
relevante es mencionar cuales son las caracteristicas del curriculum nacional para la
temporalidad establecida en este proyecto, destacando los cambios significativos desde
la década de los 80s, pasando por la Reforma de los afios 90s y el proceso de ajuste del

2009, ademas de la nueva Reforma curricular del afio 2012.



Para los afios 80s, existe segin Nufiez (1995) una reforma educativa totalizante,

denominada como un proceso remodelativo. El golpe militar de 1973 y el gobierno de

las Fuerzas Armadas implican la aplicacion de doctrinas de “seguridad nacional” a la

educacion, donde

El centro del accionar respecto al sector pasa a ser el control de los profesores
y el disciplinamiento de la cultura escolar, asi como, tempranamente,
modificaciones al curriculo de historia y ciencias sociales de acuerdo a la

nueva ideologia en control del Estado. (Cox, 2003, p. 23).

Determinante es para Nufiez (1984) el documento oficial de 1979 que fija las bases de la

politica educacional, donde:

El gobierno se reserva la tuicion de los contenidos de ensefianza, cuidando que
no existan interpretaciones de la sociedad, historia y perspectiva que contradiga
al gobierno, “debiendo la educacion formar buenos trabajadores, buenos
ciudadanos y buenos patriotas, afirmacion que reconoce una fuerte carga
ideologica” (Nunez, 1984, p. 50).

Se procura el acceso a la educacion bésica, donde deberan los estudiantes
aprender a leer y escribir, manejar las cuatro operaciones aritméticas y conocer
la historia de Chile, asi como su geografia para formarse en deberes y derechos

en comunidad (NUfiez, 1984).

Segun Gysling (2003), durante el régimen militar se pueden reconocer tres hitos

principales, curricularmente hablando?. El hito iniciado en 1980 junto a las medidas de

descentralizacién y reduccién de la accion estatal en educacion, se unen a la

proclamacion del Decreto 4.001 de 1980, donde se implementa un cambio mas extenso

en los contenidos curriculares y se introduce un principio de flexibilidad no existente a

la fecha:

2El primero es la redefinicion del curriculum nacional tras el golpe de Estado de 1973, la proclamacion
del D.S. 186 de 1974, y los D.S. 29 y 86 de 1976.



Como sefialan distintos investigadores, este principio de flexibilidad curricular
fue sindnimo de “reduccion curricular”, ya que a un curriculum pobre en
exigencias, aungue extenso en contenidos especificos, se sumaban una serie de
disposiciones que permitian reducir horas en los planes de estudio y eliminar

asignaturas. (Gysling, 2003, p. 215).

Finalmente, el ultimo hito es la aprobacion de la nueva legislacién en materia educativa
al término del regimen militar: la Ley Organica Constitucional de Ensefianza (en lo
sucesivo, LOCE), enmarcando la accion en materia curricular, establece su principio de

descentralizacion, ademas de crear el Consejo Superior de Educacion.

Ya en los afios 90s, “Hay continuidad cuando la politica educacional de Aylwin asume
diversos componentes de la politica de su predecesor y evita partir de cero”. (Nuifiez,
1995, p. 179). En definitiva, no se trastoca la descentralizacion ni el fomento a la
educacion privada, operando con la LOCE y manteniendo en un primer momento los

planes y programas aprobados en 1980.

La reforma del curriculum es introducida de manera gradual: en 1996 se aprueba el
Decreto 40, nuevo Marco Curricular para la Educacion Basica, y en 1998 se aprueba

Decreto 220, nuevo Marco Curricular para la Educacién Media. Al respecto,

Este cambio curricular es profundo y tiene distintas dimensiones: se ha
instalado un nuevo tipo de normativa que regula el curriculum escolar; se ha
modificado la composicion del plan de estudios y la distribucion horaria; y se
ha reorientado el conjunto de las areas que conforman el curriculum para
conducir a los estudiantes hacia aprendizajes mas significativos y relevantes

para el mundo actual. (Gysling, 2003, p. 213).



Los dos grandes principios que orientan los cambios en el curriculum son:

Cuadro 1. Principios de cambio en el curriculum de la Reforma de los 90s

El sistema ha de asegurar una formacion relevante para todos los
estudiantes, y que puedan desenvolverse en el mundo de hoy. Para
I. Relevancia de | ello han de:
la experiencia | 1.- Desarrollar una comprension de lo estudiado.
escolar 2.- Desarrollar habilidades de pensamiento para desenvolverse
como sujetos autbnomos y creativos.
3.- Formarse en valores para un desarrollo personal y social.

Bajo este principio, tanto el Estado como las unidades escolares
Il. Flexibilidad | pueden actuar en la definicion curricular. El estado determina un

curricular nacleo comun y obligatorio, mientras que los establecimientos
pueden elaborar sus propias propuestas curriculares.

Elaboracidn propia en base a autores revisados:
Cox, (2003); Gysling, (2003); Nervi, (2004); Magendzo, (2008); Picazo (2013).

Existen ademéas nuevas definiciones curriculares (Mineduc, 2009b), destacando la
actualizacion de la experiencia curricular, mejorar la calidad de la experiencia educativa
y modernizar la base valorica de la sociedad, realzando la democracia y los derechos
humanos. Segun el mismo Ministerio, se diagnostico que:

- Las asignaturas estaban centradas en conocimientos memoristicos.

- Los contenidos prescritos estaban desvinculados de la vida de los estudiantes.

- Existia baja o nula integracion de los componentes de una asignatura (para el

caso de Historia, su vinculacion de ésta con Geografia, Historia de Chile,

Economia, Educacién Civica) con otras asignaturas.

Ante esto, se optd por un enfoque integrado (Mineduc, 2009b), es decir, promover la
comprension de la sociedad enfatizando tanto las competencias civicas como los
estudios sociales. Por tanto, se trata de construir una vision mas compleja de la sociedad
mediante el interés, responsabilidad y soluciones a problemas sociales.

El ajuste de 2009 implica dos grandes hitos: comunicar mejor los Objetivos
Fundamentales (en lo sucesivo, OF) y los Contenidos Minimos Obligatorios (en
adelante, CMO) mediante una redaccion méas precisa por una parte, y por otra,
modificar la secuencia curricular acorde a las demandas al curriculum del sector y a los
cambios de la realidad. La nueva secuencia curricular implica un aprendizaje
progresivo, sobre todo para articular el segundo ciclo basico y la ensefianza media. Se
evidencia entonces un disefio concentrico (Mineduc, 2009b) de tematicas similares pero

con distinta profundidad.




Existe desde el ajuste una nueva nomenclatura, pasando a denominarse Historia,

Geograffa y Ciencias Sociales desde 1° basico a 4° medio®.

Espinoza (2014) plantea que el periodo de fines de la primera década de dos mil, existe
una superposicion de dos procesos de cambio, “que obedecen a origenes distintos: un
ajuste curricular que deviene de la evaluacion de la reforma de los noventa junto con
una nueva reforma curricular gestada a partir del cambio del marco legal respecto del

curriculum” (Espinoza, 2014, p. 3).

Con la nueva institucionalidad plasmada en la Ley General de Educacién (en adelante,
LGE) de 2009, se da el pie para transformaciones respecto a las definiciones
curriculares, donde el cambio principal de las nuevas Bases Curriculares del afio 2012
tiene relacion con la estructura del curriculum. Dicha estructura base se simplifica al
instituir una Unica categoria: para todas las asignaturas se establecen un conjunto de
Objetivos de Aprendizaje con determinadas habilidades para cada una, dando
posteriormente paso a Ejes Tematicos que agrupan los conocimientos segln el nivel.
Incluye ademas la nueva definicion y organizacién de los Objetivos Transversales
(incorporando entre otras, la dimension de proactividad y trabajo); la definicién de
Obijetivos de Aprendizaje junto a planes y programas para Orientacion de 1° a 6° basico;

y la elaboracion de matrices de progresion para explicitar la progresion del aprendizaje.

Respecto al por qué Historia y no otra disciplina, cabe sefialar que la construccion del
conocimiento se inicia con un sujeto situado histéricamente (Mineduc, 2009b). Por
tanto, no hay verdades univocas sino diversas interpretaciones, debiendo los sujetos
desarrollar capacidades analiticas que favorezcan la confrontacidn de interpretaciones
historiogréaficas, permitiendo finalmente la comprension de la realidad. Como
disciplina, la Historia contribuye al desarrollo de la creacion de una consciencia de
pertenencia e identidad, erradicando la perspectiva utilitarista del periodo iniciado en
los 80s, donde la Historia se entendia en Chile como la disciplina encargada de reforzar
consensos en torno a Dios, la patria y la moral (Reyes, 2002), ademés de “inculcar

valores estrechamente vinculados a las ideologias dominantes” (Pages, 2002, p. 257).

% A diferencia de la denominacién tras la Reforma de los 90s propiamente tal, donde la asignatura poseia
tres titulos oficiales, segin el nivel de estudio: Comprension del Medio Natural, Social y Cultural;
Estudio y Comprension de la Sociedad; Historia y Ciencias Sociales.
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Asimismo, se opta por centrar el analisis en sexto basico pues representa actualmente el
fin de la Educacion Basica en la nueva estructura escolar formal, ademas de la inclusién

de tematicas mas complejas y la profundizacion de determinados conocimientos.

Como se ha descrito anteriormente, a traves del tiempo se han ido generando diversos
lineamientos respecto al curriculum nacional, los que han respondido a variables
contextuales y al tipo de pais que se desea construir. En algunos casos, dichos
lineamientos han sido completamente reestructurados a medida que las décadas
avanzaban; en otros, se han mantenido en esencia dando lugar Unicamente a una nueva
forma.

Con todo esto, surgen diversas interrogantes que permiten el desarrollo de esta
investigacion: ¢ Qué elementos del marco curricular han cambiado y cuales continGan en
los momentos historicos descritos, particularmente para la asignatura de Historia en 6°
basico?; ;qué caracteristicas poseen los distintos contextos de produccién curricular?;
¢queé ideologia subyace a cada documento curricular oficial?; en cuanto a estructura,
¢como es posible caracterizar los documentos curriculares oficiales?

El siguiente esquema grafica los antecedentes y problematizacion de este proyecto:

Figura 1. Esquematizacion de antecedentes y problematizacion del proyecto

Desde la teoria el Curriculum Cambios Matnz Curricular en el tempo

________________________ '

./,— i Histnr%eag. E}Eﬂ Soc. ! -\‘.

- Inserto en e.apat:ici tiempo Basi ;

determinado. """ T T[T [~ -Decréfo 4.002 de 1980
- Seleccidn cultural sujeta - Decreto 40 de 1996

a decisionas histdrico-politicas - Decreto 240 de 1999

- Construccién histdrica - Decreto 256 de 2009

- Contingente, no universal - Decreto 439 de 2012

- Adecuado a las circunstancias

en el contexto histérico sefialado
para la asignatura de Historia en 6° bésico?

[ s Qué elementos del curriculum
han experimentado procesos de continuidad v cambio

Elaboracion propia.
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I11. OBJETIVOS

Dados los antecedentes presentados, se levantan los siguientes objetivos del proyecto:

Obijetivo general:

Evidenciar los elementos de continuidad y cambio en el curriculum de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales en 6° basico en cinco momentos
especificos: 1980, 1996, 1999, 2009 y 2012 para determinar su evolucion

a través del tiempo.

Obijetivos especificos:

Describir el contexto sociopolitico, en base a fuentes secundarias, en
cinco momentos historicos para establecer las caracteristicas del proceso
de produccion curricular nacional.

Indagar las ideologias curriculares predominantes en los documentos
oficiales para establecer la existencia de una o varias ideologias
curriculares en el periodo 1980 a 2012.

Caracterizar las definiciones curriculares presentes en los documentos
oficiales para analizar la estructura del curriculum de Historia, Geografia
y Ciencias Sociales en 6° basico en el periodo de 1980 a 2012.

12



IV. MARCO TEORICO

Dada la naturaleza de las tematicas abordadas, dentro de este proyecto se ha
considerado pertinente dividir el marco tedrico en tres partes. En una primera parte, se
abordara el concepto de curriculum desde los aportes de la teoria para luego, en una
segunda parte, presentar el proceso de construccion curricular que cristaliza en el disefio
del curriculum prescrito, indagando a través de diversos autores los elementos que
devienen en dicha construccion. En la tercera parte, se aborda la construccion curricular
en Chile, describiendo a grandes rasgos los cambios al curriculum de Educacion Basica

para los momentos historicos sefialados.

4.1 El curriculum en contexto: aportes tedricos.

Se reconoce que, como se ha revisado anteriormente, el curriculum es una construccion
cultural, susceptible de variadas lecturas, definiciones e interpretaciones (Gvirtz y
Palamidessi, 2006), donde es vinculado a procesos de seleccion y organizacién
realizados por el sistema educativo. Es ademas “una construccion social e historica que
se expresa a través de sistemas generales de caracterizacion y valoracion del
conocimiento” (Moreno, 2003, p. 275). En ese sentido, si el curriculum es un medio
para intentar poner en practica una propuesta educativa (Stenhouse, 1991), éste
respondera a una vision societaria no solo del conocimiento, sino también de la

comunidad.

El desarrollo de la sociedad y su interaccion en un medio global, invita a develar la
complejidad de sus estructuras y diversos elementos que la componen. A una sociedad
con esas caracteristicas le suponen saberes complejos, asi como instituciones que se
hagan cargo de ello. En ese medio, el curriculum como concepto tiene multiplicidad de

significados:
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El curriculum —como la educacién, la escuela y cualquier otro objeto social— es
susceptible de muchas lecturas, interpretaciones y definiciones. Pero cualquiera
sea la perspectiva con la que se lo mire, el curriculum es un artificio vinculado
con los procesos de seleccion, organizacion, distribucion, transmision y
evaluacion del contenido escolar que realizan los sistemas educativos. (Gvirtz
y Palamidessi, 2006, p. 6).

El currere, como primera definicion, es méas que el qué, cdmo y para qué ensefiar.
Supone relevar lo que una sociedad determinada considera valioso y que merece ser
transmitido a otros, lo que conlleva a una serie de acepciones e implicancias, sobre todo
al momento de oficializar una determinada propuesta. De acuerdo a Terigi (1999), todo
curriculum representa una prescripcién selectiva de contenidos donde se ven reflejadas
relaciones de poder, pues las disciplinas se reconceptualizan como formas historicas de

sistematizar el conocimiento, legitimando ciertas formas culturales por sobre otras.

En base a lo anterior, la primera forma de aproximarse es centrandose en los contenidos:
los saberes, entendidos como la organizacion de la experiencia humana, se ordenan
historicamente en disciplinas y éstas constituyen campos simbolicos que intentan
explicar/comprender dmbitos de la realidad (Nervi, 2004). Tienen como propoésito
primordial “satisfacer necesidades sociales de acceso y apropiacién de los bienes de la
cultura y por ello son y deben ser comunicables y ensefiables” (Nervi, 2004, p.22). Por
tanto, desde la configuracion gque hacemos como sujetos, hablamos y vivimos el

curriculum, construyéndolo en la practica.

La incorporacion de asignaturas a la ensefianza no es una decisién imparcial, sino que
corresponde a un acto politico donde todos los grupos politicos, como ha de ser dentro
de una democracia, tienen voz, pero dista de ser un ejercicio objetivo y racional
(Goodson, 2003). El proceso de construccion curricular es simbdlico y practico;
simbolico pues se legitiman determinadas intenciones para la ensefianza y préactico por
sus efectos sobre las practicas docentes. Dentro de esa nocion, el curriculum es
construido, negociado y renegociado en una diversidad de escenarios (Goodson, 2003)

siendo por tanto, una construccion historica.
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En esta construccion, Bernstein (1994) sefiala la produccion del curriculum como un
dispositivo pedagogico desarrollado dentro de un espacio de posiciones donde
diferentes actores, con marcados intereses, interactian. Asi, este dispositivo es un medio
a través del cual el poder se vincula con el conocimiento y éste con la conciencia
(Bernstein, 1994). Para el socidlogo, los cadigos a reproducir convergen en el marco de
las relaciones de poder, identificando como principios dominantes el resultado de
relaciones entre clases sociales y campos, definidos como el producto de las relaciones
de fuerza entre distintas instituciones o agentes en lucha por una forma de poder
particular: de tipo politico, econdmico o cultural. Bajo esta premisa, el curriculum se
configura como un artefacto que transmite ideologia, estableciendo una construccion
historico-social resultante de un proceso de negociacion y también de compromiso entre
actores provenientes de distintos campos de influencias, y con distintas cuotas de poder
(Bernstein, 1994).

Relevante es la nocion de ideologia que subyace al curriculum. Schiro (2008) plantea
que es una ideologia pues se refiere a una vision de mundo que encarna creencias de un
grupo de individuos o de un sujeto particular respecto a cdmo deberia funcionar el
mundo, y curricular puesto que dicha vision de mundo influye sobre el dominio
curricular. Bajo esta premisa, las ideologias curriculares permiten dar forma a las
distintas visiones en torno a curriculum mediante un conjunto de categorias® que
permiten diferenciar tanto a los actores como sus postulados. Asi, siguiendo las
categorias, se identifican cuatro ideologias curriculares: académica erudita; eficiencia

social; centrada en el estudiante y de reconstruccién social.

Para Ruiz (2000), el curriculum es discutido dependiendo de la orientacion teorica y del
contexto cultural al que cada autor adhiere. Segun su postulado, representa una
prevision anticipada aludiendo a la idea de una planificacién. Lo anterior implica que
transita desde un disefio global de metas a la totalidad de los acontecimientos escolares
y extraescolares. En la misma linea, Zabalza (1991) plantea que el curriculum es un
conjunto de supuestos de partida de las metas que se desean lograr, y los pasos

necesarios para alcanzarlas. Supone un conjunto de conocimientos, habilidades y

4oy . - - .

Schiro establece que las categorias corresponden a las finalidades u objetivos de la educacion escolar; la
vision de los estudiantes; la concepcion de aprendizaje; el concepto de conocimiento; y, finalmente, las
creencias sobre la evaluacion.
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actitudes que se consideran importantes de trabajar en la escuela afio tras afio. Con lo
anterior, requiere de una normativa oficial, y en un sentido anticipatorio, el curriculum
se proyecta a la practica. Si bien posee una definicion mas restringida (vinculada al
programa escolar), las acepciones contemporaneas rescatan el contexto, los distintos

escenarios y los factores que inciden desde su creacion hasta su implementacion.

Siendo una prescripcidn escrita de lo que debe suceder en las escuelas, para Stenhouse
(1991) se ha de considerar no sélo el texto, sino el contexto escuela: “Un curriculum es
una tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales de un proposito
educativo, de forma tal que permanezca abierto a discusion critica y pueda ser
trasladado eficientemente a la practica” (Stenhouse, 1991, p. 29). Por tanto, si el
curriculum es un medio, ha de poner en practica una propuesta educativa (método,
contenido y realizacion) que ha de ofrecer en cuanto a principios y orientaciones una

seleccion respecto a lo que debe ensefiarse y aprenderse.

Con lo anterior, cabe sefialar que el término curriculum ha sido -y es- ampliamente
discutido desde diversas perspectivas. Para este proyecto, se rescata la idea de
comprenderlo desde su construccion sociocultural a la luz de los autores mencionados,

encontrandose enmarcado en un contexto determinado.

4.2 El proceso de construccion curricular: arena de conflicto y consenso.

Si llegamos al consenso que el curriculum es compartido dentro de la sociedad, y ésta es
pluralista, existiran culturas que demandaran su participacion, generando un primer
escenario de tension. Como ya se ha mencionado, las definiciones de curriculum
responderan al paradigma predominante al momento de ser formuladas, con distintos
matices. Se hace hincapié que, dada la relevancia de las ideologias curriculares para este

proyecto, éstas poseen su propio apartado en los capitulos siguientes.

La necesidad de una cultura comdn permitira que el curriculum sea una espacio publico
de debate (Moreno, 2003) reflejando intereses ideoldgicos, profesionales, economicos y
académicos. Las categorias analiticas propuestas por Moreno, a saber, cambio-control y

consenso-conflicto, ayudaran a caracterizar los propdsitos de este proyecto. Asi
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entonces, la literatura revisada a la fecha permite establecer que el curriculum articula y
oficializa el contenido a ensefiar; en otras palabras, normaliza lo que se ha de realizar
dentro del sistema escolar formal. Ayuda a interrogarnos acerca del saber considerado
valioso dentro de una sociedad (y de qué manera esta prescrito en el curriculum oficial a
través del tiempo) y si esta explicita o implicitamente declarado lo que el estudiante ha
de aprehender (objetivos, competencias, etc.). Si ademas se establece que las decisiones
curriculares poseen un componente social, ético y politico, resulta un proceso de
negociacion y redefinicion permanente (Gvirtz y Palamidessi, 2006) existiendo ademas
distintas formas de concebir y realizar la seleccion, organizacion y transmision del
contenido (este Ultimo, considerado no sélo a nivel de conocimiento, sino que

incorporando las habilidades y valores).

El fendmeno curricular, entendiéndolo como el conjunto de principios para seleccionar
y organizar la transmision cultural (Lundgren 1997) dada al interior de una sociedad, es
una oportunidad para acercarnos al proceso de construccion curricular, donde elementos
como la globalizacién de los sistemas de produccion, los desplazamientos masivos de
poblacion, la difusién de informacion a traves de mass media, los cambios en el
conocimiento, y el avance hacia sociedades mas justas, junto a ciudadanos empoderados
de derechos, tienen un impacto en la sociedad y también en el fendmeno cultural, en la
educacion y el curriculum, influyendo en su disefio y en su elaboracion, ademas de la
seleccion y organizacion del conocimiento curricular (Magendzo, 2008), intencionando

una identidad cultural determinada.

En cuanto al disefio del curriculum, existen determinadas légicas segun Magendzo
(2008): la de tipo politico, la menos predecible dado el consenso que se ha de generar
entre distintos polos y de menor duracion dado los cambios que se producen en el
contexto; la de expertos, quienes se guian por el desarrollo de distintas investigaciones;
la 16gica de funcionarios estatales, definida por procesos legales y administrativos que
tienden a convertir las innovaciones en leyes y estandares; y finalmente la logica de
profesores, que apunta a la apropiacion de esas innovaciones, tomando mayor tiempo en
su consolidacion (Magendzo, 2008). En el plano politico, el curriculum esta sometido y
presionado desde varias instancias, todas con una cuota de poder econémico o
simbolico. Se ponen en juego intereses y concepciones ideoldgico-valoricas que se

enfrentan al interior de la sociedad (Bernstein, 1994; Schiro, 2008).
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Los cambios en el medio provocan que nuevos contenidos emerjan con rapidez tanto a
nivel local como internacional. Esto demanda a los disefiadores del curriculum ser
acuciosos en la seleccién del contenido curricular por un lado, y por otro crear las
instancias que permitan que el curriculum se actualice y no caiga en la obsolescencia
(Magendzo, 2008). La tentacion al respecto es que todo conocimiento se incorpore al
curriculum, pudiendo llegar a ser un mero receptaculo de conocimientos. El desafio es
identificar aquellos conocimientos esenciales que le permitan al sujeto seguir
aprendiendo auténomamente, desarrollar el pensamiento critico, la ciudadania
democrética y activa, y evaluar la informacién y compararla con otras fuentes. El
curriculum en la sociedad del conocimiento debe ser permeable y flexible, ha de
dialogar permanentemente con otras instancias, instituciones y espacios aprovechando
la transferencia de conocimiento. Al evidenciar que el curriculum para la reproduccion-
asimilacion cultural no es una tarea facil, las condiciones de la sociedad actual hacen
que “el ambito del curriculum sea hoy mas acentuadamente polémico y las soluciones
que se acuerden sobre ¢l tengan un menor tiempo de vigencia” (Gimeno, 2010, p. 36),

lo que para el contexto de reforma es un interesante punto a considerar.

Si entendemos al curriculum como un espacio publico de debate (Moreno, 2003), se
produciran tanto la deliberacién profesional entre varios actores como el debate social
entre distintos grupos de intereses. En tal espacio, la confrontacion ideoldgica y la lucha
politica se encontraran, entendiendo que el curriculum refleja intereses no solo
ideologicos, sino ademas de tipo académico, econdmico, profesional, religioso y
corporativo. Surge entonces un determinado contexto en cuanto a la produccion de
dindmicas de desarrollo curricular, con posibles escenarios donde -de acuerdo a Moreno

(2003)- el curriculum es el protagonista.

En este sentido, si el curriculum es el resultado de un proceso de reflexion y de
construccidn politica, es posible afirmar que transmite un corpus de valores e identidad
cultural, donde “En el acto esencial de elegir y articular qué se transmite a cada nueva
generacion, estd en juego la relacion con el pasado y también con el futuro que una
sociedad quiere construir” (Cox, 2006, p. 2). Esa tension que genera el acto de
seleccionar/validar lo que se ha de transmitir, provoca que el curriculum sea una pieza

capaz de adentrarse entre la continuidad y el cambio de una sociedad. Plantea
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interrogantes respecto a lo que somos como conjunto de sujetos y lo que queremos
llegar a ser. Aqui es donde ingresa la politica publica y el policymaking en la
construccién curricular. De forma paralela, el acto de seleccionar los contenidos
curriculares y jerarquizarlos, es un acto politico y técnico-pedagogico pues hay que
elegir entre diversas opciones: concepcion de hombre, de mundo, de sociedad y opcion

de futuro. Es técnico pedagdgico y politico porque

se da al interior de un contexto social, econdmico, cultural y educacional en el
que se involucran intereses, tendencias y posiciones ideoldgicas y pedagdgicas
que hacen valer sus argumentos y criterios recurriendo a las cuotas de poder
que poseen y la presencia que tienen en el &mbito educacional. (Magendzo,
2008, p. 114).

A nivel estatal, como lo plantea Westbury (2008), cualquiera sea la intencion de los
programas de estudio oficiales, presentaran afirmaciones autoritarias respecto de la
distribucion social del conocimiento, actitudes y competencias consideradas apropiadas
para la poblacién estudiantil.

Lo anterior no estd fuera de controversias, pues necesariamente “a curriculum is a text
that must be, and is, interpreted by its users and even its official interpreters in the light
of their situated presuppositions and understandings. The same text can be read and
understood in very different ways” (Westbury, 2008, p. 50). Es en este sentido, que
cobran relevancia los conceptos introducidos por Haft y Hopmann mencionados en
Westbury (2008): compartmentalization y licensing, como un binomio para que el

Estado desarrolle un curriculum determinado, el primero estableciendo que

The result [de creacion en cuanto a politica curricular —para este caso-] is a
dispersal of the energy that places reform on the policy agenda. Reform
becomes (at best) adjustments around the margins of an established system, not
a change in basic structures that might put the overall system’s stability, and

therefore legitimacy, at risk (Westbury, 2008, p. 56).
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Respecto al concepto de licensing, son los lideres quienes

make what seem to be unambiguous decisions, but (by law or custom) formally
subordinate actors have the prerogative to decide whether and/or how they will
implement these decisions. Leaders can champion their commitment to change;
local authorities or teachers have the prerogative no to enact decisions or to

enact them on their own terms (Westbury, 2008, p.56).

Ambos conceptos/herramientas ayudan a interpretar la actividad estatal de creacion
curricular como un dispositivo disefiado para, por una parte, acallar las consecuencias
practicas de las demandas publicas y profesionales por el cambio curricular, mientras
mantiene por otro lado el control publico y politico. Es, por tanto, un instrumento para
la construccion y reconstruccion de las narrativas sociales alrededor de las escuelas y

sistemas educativos (Westbury, 2008).

Los escenarios de produccion curricular transitan entonces, como bien plantea Moreno
(2003), entre el cambio y el control, entre el conflicto y el consenso. Por ejemplo, la
reforma de los 90s en Chile, al ser un cambio estructural, transita por los cuatro
escenarios posibles: el cambio/consenso al tratarse de una reforma a gran escala,
asociada a la redefinicién de la identidad nacional y responder a requerimientos
internacionales, destacando la nocién de desarrollar competencias; el cambio/conflicto
al verse proyectada la lucha de poder y la inclusién (o exclusion) de actores; el
control/consenso al incluir la produccion de programas escolares en las distintas
escuelas y el control/conflicto al seguir la tendencia de estandares curriculares,
relevando la evaluacion y los resultados como estandartes que guian el curriculum.

Siempre estara en juego, dentro de este proceso, la ideologia predominante.
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4.3 Construccion curricular en Chile

La prescripcion curricular oficial chilena ha sido producto de procesos de
transformacion del sistema educacional. Durante los afios 80s, bajo pleno régimen
militar, el cambio curricular fue a la par con el proceso de municipalizacion, la
asignacion de subvencion escolar y el fin del Estado Docente (Gysling, 2007). Junto a
lo anterior, el sistema escolar fue transformado completamente en cuanto a
financiamiento y gestion: se descentralizO su administracion introduciendo
financiamiento basado en el subsidio a la demanda, el cuerpo docente fue desafiliado
del estatus de funcionarios publicos y se crearon incentivos de mercado amparados en la

ley para levantar establecimientos privados con aporte estatal (Cox, 2004).

Respecto a los cambios curriculares, entre 1980 y 1983 se desarrollaron, para todas las
asignaturas, nuevos planes y programas de estudio: “En concordancia con los principios
de descentralizacion, el criterio fundante del cambio curricular fue la flexibilizacion de
la regulacion estatal del mismo” (Cox, 2004, p. 84) en lugar de relevar los saberes
considerados necesarios para una sociedad en proceso de cambio. Las escuelas pueden,
bajo la legalidad del Decreto 4.002, determinar la cantidad de horas para ciertas
asignaturas, generando efectos negativos en la educacion del pais. Mas adn, la Ilamada
flexibilidad en los planes significd una reduccién curricular, entendiendo que, a menos

horas, menos contenidos (Cox, 2004).

Avanzando en el tiempo, la historia de la politica curricular chilena desde 1990 puede
simbolizarse en dos momentos. Como plantea Picazo (2007), existe un periodo de crisis
politico- social y posteriormente, un momento de resolucion y aprobacion de la reforma
escolar. Dicho cambio fue acompaiiado, tal y como lo sefiala Gysling (2007), por la
transformacion de la jornada escolar y mas importante adn, la politica estatal respecto a
la calidad y equidad del sistema escolar. Posteriormente, se evidencian procesos de

reforma y ajuste, como se ahondara mas adelante.

Para Nufiez (1995), el proceso de construccion curricular en Chile tras el periodo

militar, y dentro de un nuevo escenario nacional, requiere de consensos tanto politicos
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como sociales que respalden la adopcion de una politica estatal en materia educativa. Al
respecto, para este autor el primer gobierno democratico enfrenta una politica de
creacion de convenciones para impulsar mayores cambios, donde “la educacion sigue
siendo campo de divergencia y conflicto. Sin embargo, se ha logrado avanzar mediante

esfuerzos de construccion de consensos” (Nuifiez, 1995, p. 183).

Ejemplos de escenarios de consenso al respecto los encontramos en materias diversas:
un consenso total al establecer la necesidad de mejorar la condicion docente (NUfiez,
1995; Cox, 2011; Picazo, 2013) y un consenso dispar respecto al acuerdo de educacion
sexual (Nufiez, 1995; Nervi, 2004).

4.3.1 ¢ Es lo mismo Reforma que Ajuste?

Es necesario destacar que existen dos instancias de disefio curricular impulsadas en

nuestro pais: la reformay el ajuste.

Para los "90s se desarrolla el proceso de reforma, de caracter prolongado y con
participacion de actores de distintas esferas de la sociedad. En cuanto al profesorado, se
destaca que no existié una consulta sistematica respecto al curriculum de E. Basica
(1992-1995), mas si fue realizado durante el proceso de construccién del curriculum de
E. Media (1996-1998). Lo anterior fue desarrollado durante tres instancias (Cox, 2011):
la Comision Nacional para la Modernizacion en 1994, instancia que explicita un marco
valorico (base de los Objetivos Fundamentales Transversales); la Consulta Nacional en
1997 sobre la propuesta para el curriculum de E. Media y el proceso de definicion del
perfil de egreso para la nueva ensefianza técnico-profesional entre 1995 y 1997. En esta
etapa, los referentes que Chile utilizé para este proceso fueron los analisis generales de
la Comunidad Europea y la OECD, ademés de documentos curriculares de reforma de
sistemas internacionales (sistema educativo neozelandés, inglés, espafiol, algunos
estados de Estados Unidos y el sistema argentino), asi como el analisis curricular
TIMSS.

Respecto a las modificaciones hechas a la prescripcion oficial, cabe sefialar que se
impulsaron bajo la denominacién de desarrollo curricular (Gysling, 2007),

mejoramientos a los marcos curriculares de la reforma de los 90s. Lo anterior se expreso
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en los decretos 240 de 1999 (modificando los Objetivos Fundamentales y los
Contenidos Minimos Obligatorios de 6 a 82 basico para articularlos de mejor manera
con la E. Media) y el decreto 232 de 2002, orientando la implementacion de los OF y
los CMO de Lenguaje y Matematica tras los resultados del SIMCE de 42 basico del afio
1999. Se crearon posteriormente estandares de aprendizaje (sugeridos por la Comision
SIMCE en 2003 y la OECD en 2004) diferenciados en desempefio y contenido,
resultando los Niveles de logro y los Mapas de Progreso del Aprendizaje. Lo anterior
representa una novedad pues pasa a Ser un insumo curricular que ayudaria a

desencriptar la lectura del curriculum, facilitando su implementacion.

En complemento, el proceso de ajuste 2009 se condice con los procesos de seguimiento
en cuanto a la implementacion del curriculum realizado por la Unidad de Curriculum y
Evaluacion desde la perspectiva de los aprendizajes de los estudiantes. Ademas de lo
anterior, se realiza un proceso de consulta focalizada a escuelas y docentes, recabando
evidencia para la construccion de los Mapas de Progreso. Los referentes internacionales
para el ajuste del afio 2009 en Chile son el informe DeSeCo de la OECD en 2003, asi
como el marco conceptual de la prueba PISA vy el trabajo del Australian Council for
Research in Education respecto a los Mapas de Progreso.

De acuerdo a lo anterior, Cox (2011) sefiala que los procesos que presentan una mayor
inclusion de actores docentes, mantienen una solidez en el tiempo pero a su vez una
menor innovacion en cuanto al producto curricular. Esto ultimo puede tener asidero en
cuanto a la mayor factibilidad de implementar un curriculum conocido y “seguro” por

parte del profesorado si éste lo maneja cabalmente.

En cuanto al objetivo que pretende mejorar la secuencia y la progresion, para el proceso
de ajuste

no sélo se realizd6 una reubicacién de algunos contenidos en la seleccion
curricular, sino también se reformulé la redaccion de Objetivos Fundamentales
y Contenidos Minimos Obligatorios, con el propésito de mejorar la
comunicacion [...] en el desarrollo de habilidades y hacer explicitos los

enfoques disciplinares. (Espinoza, 2014, p. 5).
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Con esto ultimo como ejemplo, la Ilamada reforma del curriculum —junto al proceso de
ajuste- ha planteado en las ultimas décadas en nuestro pais aspectos fundamentales, a
saber: la orientacion y organizacion del curriculum, la secuencia curricular y los
aprendizajes que deben adquirir los estudiantes dentro del sistema. Pese a lo anterior,
los procesos de definicién curricular presentan una debilidad: los ciclos no son
acumulativos (Gysling, 2007).

Con la afirmacidn anterior, la definicién curricular como proceso:

- Intenta modificar todo lo existente, exigiéndole al sistema una rapida
adaptacion.

- La nueva normativa no admite ajustes nuevos, salvo por fuertes presiones
corporativas.

- Suele ser incapaz de absorber los cambios que se van produciendo en el
conocimiento y al interior de la sociedad, quedando la definicion curricular
prontamente obsoleta.

- La necesidad de reforma curricular es presentada por nuevas autoridades, que

clarifican las diferencias entre la actual y anterior administracion.

Como establecen varios autores (Cox, 2006; Gysling, 2003, 2007; Nervi, 2004; Picazo,
2007, 2013) es posible afirmar que desde la segunda mitad de los afios 90 se erige una
institucionalidad formal encargada del curriculum bajo la denominacion de desarrollo
curricular; se han definido objetivos ambiciosos orientados a la concrecion de
competencias de pensamiento de orden superior, al desarrollo de habilidades practicas y
formacion de actitudes relevantes para desenvolverse en la actualidad (Gysling, 2003).
A pesar de ello, “[dicha] institucionalidad es precaria e inestable, ya que no tiene un
estatuto de funcionamiento oficial [...] se le ha considerado mas como funciéon que
como institucion” (Gysling, 2007, p. 338). Lo anterior implica que existan
consideraciones relevantes o “materias pendientes” al curriculum nacional, las que han

de ser atendidas en los periodos siguientes.

Tras la movilizacion social del afio 2006, la administracion de la presidenta Michelle
Bachelet promulga la Ley General de Educacion en 2009, estableciendo como nuevo
curriculum nacional las denominadas Bases Curriculares, reemplazando al anterior
Marco Curricular. Mas que una nueva nomenclatura, implica una nueva forma de

organizar y estructurar el curriculum, comunicando lo esperado en cuanto a los logros
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que los estudiantes —durante y al finalizar su etapa escolar- deberian alcanzar. Para ello,
se modifica la estructura de OF y CMO por una que cristaliza las prescripciones del
curriculum en conjunto con la implementacion y evaluacion. De esta forma, se establece
como categoria los Objetivos de Aprendizaje (OA), simplificando la estructura anterior
y centrando el proceso educativo en el logro de aprendizaje por parte de los estudiantes
(Mineduc, 2012).

Con todo lo anteriormente expuesto, es posible establecer que el curriculum favorece la
constitucién de un proceso dindmico; éste fluye y se encuentra en constante cambio,
vinculado a un contexto®. Segin los autores revisados, es necesario llegar a un consenso
al momento de disefiar e implementar politicas al respecto. En ese sentido, pareciera que
los sistemas educacionales se han construido sobre sociedades imaginarias mas que
reales, dadas las constantes demandas que surgen desde determinados sectores de la
sociedad. La respuesta de la autoridad apunta a la nocion de reforma, donde al respecto:

se puede sefialar que el isomorfismo curricular que existe actualmente en las
reformas curriculares tiene una influencia marcada en el disefio, la seleccion de
los contenidos curriculares, las modalidades de organizar el curriculum vy,
sobremanera, en la medicion de los resultados de la calidad del curriculum.
(Magendzo, 2008, p. 26).

Tarea pendiente del curriculum es favorecer el desarrollo de un nivel de efectividad para
el sistema escolar en su conjunto, generando ademas un curriculum pertinente, cercano

y que favorezca el desarrollo de los sujetos al interior de la sociedad.

> Relevante para Chile en ese sentido es rescatar la idea del isomorfismo de su sistema educativo (Cox,
2011), considerando que el pais participa de mediciones estandarizadas a nivel internacional. Queda adn
en la discusién publica la interrogante respecto a cdmo desarrollar lo local/nacional basado en
definiciones universales respecto a las competencias que el curriculum ha de promover (con su respectiva
medicion).
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V. METODOLOGIA

Este proyecto es una indagacion cualitativa y de indole descriptiva. Incorpora la
revision documental y de seleccion de un corpus de documentos curriculares oficiales,
compuesto por Marco Curricular y Bases Curriculares, estableciendo el centro de
andlisis en la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales para sexto afio de

ensefianza basica.

Se utilizo el andlisis de contenido como una “técnica de interpretacion de textos [donde]
el denominador comdn de todos estos materiales es su capacidad para albergar un
contenido que leido e interpretado adecuadamente nos abre las puertas al conocimiento

de diversos aspectos y fenomenos de la vida social” (Andréu, 2000, p. 2).

Para Pifiuel (2002), el analisis de contenido es un procedimiento interpretativo de
productos comunicativos (discursos, mensajes) pudiendo ser cuantitativo —en cuanto a
las estadisticas basadas en el recuento de unidades- y/o cualitativo, operando la logica
basada en la combinacion de categorias. En esta indagacion su uso fue cualitativo,
trabajando con categorias de analisis curriculares, tales como ideologia curricular
(Schiro, 2008) y otros criterios de disefio curricular (Schiro, 2008) como son: alcance,
secuencia, integraciéon y continuidad, todas explicitadas a continuacion dentro de las

etapas de esta indagacion.

Se resalta que durante la realizacién del proyecto, el analisis fue recursivo pues se debid
volver a la literatura revisada, incorporando nueva literatura a medida que avanzaba el
analisis. Al ser un proceso flexible y recursivo, el enfoque cualitativo propicia que la
investigacion se modifique segin las necesidades presentadas durante el proceso
investigativo, regresando a las etapas iniciales (Sandin, 2003).

La metodologia utilizada en esta indagacion esencialmente fue el analisis de contenido,
empleando las categorias levantadas en los documentos curriculares oficiales. Lo
anterior permitié interpretar diversos textos para establecer un andlisis de mayor

solidez, expresado en las conclusiones.
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5.1 Etapas de estudio

El proceso indagatorio fue disefiado en siete fases. Estas se presentaron con un caracter

recursivo, pues se debieron retomar determinadas etapas para un mejor analisis.

Las fases se presentan a continuacion en el siguiente esquema, enfatizando las

caracteristicas propias del modelo cualitativo: su recursividad y flexibilidad.

Figura 2. Fases de la indagacion.

Elaboracion
de informe

Validacién
de Matriz

Elaboracion propia.

5.1.1 Seleccion de corpus:

En esta primera fase se seleccionaron los documentos curriculares oficiales que
configuraron el corpus de esta indagacion. Como criterio de seleccion esencial, se
consideraron los cambios significativos que emanaron del oficialismo en cuanto a
materia curricular, tanto para la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales como para el nivel de sexto afio de ensefianza basica. Asi, fueron
seleccionados el Decreto N° 4.002 de 1980, Planes y Programas de Estudio para la
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Educacién General Basica; el Decreto Supremo N° 40 de 1996 que establece
Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios para la Educacion
Basica y fija normas generales para su aplicacion; el Decreto Supremo N° 240 de
1999, que modifica el Decreto Supremo de Educacion N° 40 de 1996; el Decreto
Supremo N° 256 de 2009, correspondiente a la Actualizacion de los Objetivos
Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacién Basica y
Media; y el Decreto Supremo de Educacion N° 439 de 2012 que establece las Bases
Curriculares de la Educacion Basica. De manera paralela, inicio la exploracion y

barrido bibliogréfico de fuentes necesarias para la elaboracion del marco teérico.

5.1.2 Generacion de matriz de analisis de contenido:

En esta fase se levantaron las categorias de analisis a emplear en el proyecto,
basadas en la literatura revisada y descritas a continuacion. Respecto a las categorias, el
presente proyecto contempla el uso de una serie de conceptos vinculados al campo del

disefio curricular. Para tal fin, se entenderd por cada uno de ellos lo siguiente:

I. Alcance: Este criterio de disefio curricular corresponde a la seleccién realizada en el
curriculum y por tanto, a lo que ha de ser ensefiado y aprendido enfatizando un
determinado tipo de conocimiento: contenidos, experiencias de aprendizaje, habilidades
o valores. (Schiro, 2008). De acuerdo a Ruiz (2000) los contenidos pueden clasificarse
en conceptos, procedimientos y actitudes. El criterio de alcance responde a “una
indicacion explicita respecto de algo que debe ser intencionalmente presentado a los
alumnos”. (Gvirtz y Palamidessi, p. 18). Hace referencia a los contenidos, tematicas y
experiencias de aprendizaje en cuanto a extension y profundidad que estan contenidos al

interior del plan de estudios.

I1. Secuencia: Si bien este criterio esta referido al cuando las partes del curriculum han
de ser aprendidas respecto a otras (Schiro, 2008), se declara que existen distintas
maneras de secuenciar: por temas; de lo simple a lo complejo; por orden cronoldgico;
de lo cercano a lo lejano, entre otros. Se vincula con la Continuidad, pero llega méas
lejos pues “enfatiza la importancia que cada experiencia sucesiva se funda sobre la

precedente, pero avance en anchura y profundidad de la materia que abarca [...] pone el
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acento en los niveles superiores de cada actividad de aprendizaje sucesiva y no en la
repeticion” (Tyler, 1986, pp 87-88).

Por la naturaleza de los documentos curriculares analizados, esta criterio implico revisar
la organizacion del curriculum, haciendo referencia a su arquitectura y por tanto, a la

organizacion de lo que se espera ensefiar a los estudiantes.

I11. Continuidad: Este criterio de disefio curricular plantea la relacion entre
aprendizajes previos y futuros respecto a los efectos acumulados de aprendizaje (Schiro,
2008), por tanto, permite establecer si los objetivos de aprendizaje estan organizados
progresivamente y favorece el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes. Se
intenciona una organizacion de los aprendizajes en progresion, relacionado una
experiencia educativa subsiguiente y la que le precede. Involucra ademas la recurrencia

del contenido en un periodo de tiempo.

IV. Integracidn: Esta categoria de disefio curricular se refiere a la interrelacion de las
partes del curriculum entre si. Para Roegiers (2007) pretende integrar los conocimientos
escolares y al mismo tiempo su vinculacion con la vida diaria.

Segun este autor, la integracidon pretende como objetivo: que el estudiante desarrolle
competencias al finalizar la etapa escolar, otorgar un sentido a los aprendizajes y aplicar
resoluciones en situaciones concretas, defendiendo entonces la necesidad de didlogo
entre las disciplinas (por las consecuencias en cuanto a la integracion de conocimientos

por parte de los estudiantes) y movilizar dichos conocimientos.

V. Ideologia: En esta categoria de disefio destaca la existencia del caracter ideologico
del curriculum, habiendo diversas perspectivas de nominacion: racionalidades,
enfoques, entre otros. Para este proyecto se optara por la clasificacion dada por Schiro
(2008), quien identificé cuatro ideologias dominantes que suponen una forma de
comprender el quehacer curricular. Cada una enfatiza distintas perspectivas y objetivos,
teniendo una vision particular de conocimiento, aprendizaje, ensefianza, el sujeto que
aprende y la evaluacion. Al mismo tiempo, cada ideologia posee una forma de
comprender la sociedad y el rol que le compete al curriculum dentro de ella como eje

para la formacion de ciudadanos. Estas ideologias son:

29



Academicista: la naturaleza del conocimiento corresponden a enunciados
academicos, donde la principal habilidad entregada es el poder entender. La
fuente del conocimiento es la realidad objetiva mediante la interpretacion que
hacen las distintas disciplinas. Estd basado en las disciplinas académicas,
entendidas como una comunidad jerarquica buscadora de la Verdad. Se
establece entonces una pirdmide: eruditos, quienes poseen la Verdad; los
divulgadores, docentes que la transmiten; y los aprendices quienes son vistos
como un agente pasivo. Lo anterior implica centrarse en el conocimiento, buscar
nuevas verdades y establecer conocimientos acumulados de la civilizacion y
formas de saber. Pretende formar miembros competentes en la disciplina y

transmitir conocimientos que reflejen la esencia de la misma.

Eficiencia Social: el curriculum ha de desarrollarse de manera cientifica, puesto
que es un instrumento para satisfacer necesidades. ¢ De quién? De la sociedad en
su conjunto. La esencia de esta ideologia es perpetuar el funcionamiento de la
sociedad: que el estudiante se inserte en la vida adulta como un miembro capaz
dentro del conjunto social, por tanto ha de aprender a realizar funciones que
ejecutara en algin momento. Fundamental es: 1) determinar las necesidades de
la sociedad; 2) lo que satisfaga dicha necesidad, serdn los objetivos del
curriculum; 3) el disefio curricular se realiza para alcanzar un producto: sujeto
educado, que cumpla los objetivos establecidos de antemano y pueda satisfacer
las necesidades de la sociedad. ;Como se logra? Aplicando rutinas del método
cientifico al Curriculum (causa/efecto; accion/reaccion; estimulo/respuesta). El
concepto de aprendizaje por tanto es una creacién de secuencias de experiencias

de aprendizaje (causa que conduce al efecto deseado).

Centrada en el estudiante: su centro son los intereses del nifio/joven, creando un
curriculum acorde a su naturaleza innata. Su inicio son las necesidades del nifio
(no de la sociedad o la disciplina), por tanto se considera al estudiante como un
sujeto capaz de su propio crecimiento, quien ademas ha de actualizar sus
capacidades. Es el estudiante la fuente de contenidos para el curriculum, siendo

el objetivo de éste el crecimiento del estudiante. La idea es extraer las
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capacidades el nifio, facilitando su crecimiento natural y aprendiendo como
resultado de su integracion con el medio. El curriculum se entiende desde esta

perspectiva como contexto, medio ambiente y unidades de trabajo.

Reconstruccion Social: su planteamiento base es que la sociedad esta enferma, y
los mecanismos para resolver sus problemas estan obsoletos y/o son ineficaces.
Se ha de desarrollar una vision mejor de la sociedad existente para
posteriormente actuar en torno a dicha vision. La idea es pasar del “tal como es”
al “como deberia ser”. Esta concepcion parte de la idea que los sujetos estan en
relacién con la sociedad (experiencia humana, cultura); la educacion por tanto,
es una funcién social interpretada en un contexto; la verdad/conocimiento se
interpretan basados en supuestos culturales, particulares para cada sociedad.
Busca, por tanto, eliminar aspectos culturales indeseables y sustituirlos,
reconstruyendo la cultura y obteniendo la satisfaccion de sus necesidades.
Requiere de un consenso social que rechace errores de la sociedad existente (se

crea asi un Curriculum).
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Con lo anterior, se levantaron las siguientes categorias y codigos de analisis:

Cuadro 2: Definicién de categorias de analisis

Categoria

Cadigo

1. Alcance

Este codigo esta referido a la presencia explicita o implicita de la
categoria curricular “alcance” dentro del curriculum. Se clasifica en:

1.1 Contenido® seleccionado: referido al contenido cultural del
curriculum, asi como los propdsitos de éste.

1.2 Amplitud — Profundidad: este cédigo se refiere a la presencia
implicita o explicita respecto de decisiones sobre amplitud o
profundidad de los contenidos seleccionados.

1.3 Tipo de conocimiento: referido a menciones, descripciones
implicitas o explicitas del tipo de conocimiento seleccionado por el
curriculum (conocimientos, procedimientos, actitudes).

1.4 Criterios de seleccion: referido a la presencia implicita o explicita
del criterio de seleccion del contenido: relevancia —el contenido que
es necesario aprehender-, perdurabilidad —centrarse en aspectos
menos perecederos-; utilidad —el sujeto podra utilizar el contenido
para su desarrollo-; significatividad —conceptos clave que ayudan a
estructurar cada disciplina- (Zabalza, 1991).

2. Secuencia

Este cddigo se refiere a la presencia explicita o implicita de la
categoria “secuencia”. Se caracteriza por identificar la organizacién
del curriculum en cuanto a su arquitectura y definicién, vinculando lo
anterior con lo que se espera ensefiar en una secuencia determinada.

3. Continuidad

Corresponde a aquella categoria que indica explicita o implicitamente
la progresion del aprendizaje esperado por los estudiantes del
curriculum.

4. Integracion

Este cddigo esta referido a la presencia explicita o implicita de la
categoria curricular “integracion”. Se subdivide en:

4.1 Con otras disciplinas: Referida a si existe una vinculacion entre
las distintas asignaturas dentro del curriculum (Schiro, 2008).

4.2 Con la vida de los estudiantes: En cuanto a si el curriculum
propone una vinculacién con lo que acontece entre los conocimientos
escolares y la vida diaria de los estudiantes (Roegiers, 2007). Se
habrian de visualizar indicaciones para que el docente logre esta

6 . . . -
Entendido no s6lo como conceptual; incluye procedimientos y valores.
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integracion.

Este codigo esté referido a la presencia explicita o implicita de
enunciados o afirmaciones que se asocien a alguna ideologia definida
por Schiro. La categoria curricular “ideologia” puede ser clasificada
en:

5.1 Academicista: centra el curriculum en las disciplinas (Schiro,
2008).

5.2 Eficiencia Social: Prepara al sujeto para insertarse eficientemente
en el orden establecido dentro de la sociedad, cumpliendo con las
disposiciones emanadas de ella: orden politico, econémico, entre
otras (Schiro, 2008).

5. Ideologias

5.3 Centrada en el estudiante: relevantes son los significados
personales, respondiendo los individuos a la experiencia (Schiro,
2008).

5.4 Reconstruccion Social: El curriculum propicia la reconstruccion
de la sociedad, solucionando los problemas de los que adolece
(Schiro, 2008).

5.1.3 Validacién de matriz:

Para esta fase se sometio la matriz al juicio de docentes expertos de la Facultad de
Educacion de la Pontificia Universidad Cat6lica en reuniones donde se explicité el tipo
de proyecto y los objetivos asociados. Una vez validada considerando sus comentarios,
aportes y criticas, se aplico a los documentos curriculares oficiales seleccionados para

esta indagacion.

5.1.4 Andlisis de contenido:

La fase siguiente tuvo como ejecucion central la aplicacion del analisis de contenido,
por momento histdrico, a los distintos documentos curriculares oficiales. Para esta tarea,
se empled el software ATLAS.ti por reunir las caracteristicas necesarias para realizar
analisis de datos cualitativos, considerando la extension de los cuerpos de datos
textuales. Los datos fueron codificados y organizados segun los cddigos establecidos
previamente, y mediante el levantamiento de una unidad hermenéutica propia del

programa, se inicid posteriormente el analisis preliminar (Anexo 1).
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5.1.5 Triangulacion de informacion obtenida:

Esta fase contemplo, en su realizacion, analizar los datos obtenidos hasta el momento
considerando los distintos referentes incorporados en el proyecto, velando por la
coherencia entre lo declarado y lo realizado: se cruzé la investigacion bibliogréfica y la
unidad hermenéutica levantada con los distintos codigos para los documentos

curriculares seleccionados, estableciendo comparaciones (véase el apartado de Anexos).

5.1.6 Realizacion de analisis final:

La siguiente fase considerd la construccion del andlisis final, teniendo como base la
descripcion densa realizada y los objetivos de este proyecto. Realizando una nueva
comparacion a los datos obtenidos, se procedid a establecer los elementos de
continuidad y cambio para los documentos curriculares oficiales en la asignatura de
Historia para sexto afio de ensefianza basica, considerando para ello los elementos

caracteristicos del contexto de produccién curricular nacional.

5.1.7 Elaboracién del informe:

Posteriormente se procedié a la redaccién final del informe, estableciendo el proceso
asociado a esta indagacion, asi como los resultados obtenidos, las conclusiones del
estudio y las proyecciones del mismo, dando respuesta a las interrogantes iniciales

declaradas en la problematizacion.
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VI. RESULTADOS

En este capitulo se hara referencia al contexto de produccion curricular en Chile para
los momentos historicos establecidos, ademas de la descripcidn y comparacion entre los
distintos curriculos seleccionados, estableciendo similitudes y deferencias respecto a lo
oficialmente declarado en distintos momentos de la historia curricular chilena. Para tal

propdsito se presentan nuevamente las categorias y codigos definidos con anterioridad.

El primer apartado del capitulo séptimo responde a uno de los objetivos especificos del
proyecto, presentando una descripcién del contexto sociopolitico del proceso de

produccidn curricular nacional a partir del analisis bibliogréfico realizado.

6.1 El contexto sociopolitico de produccion curricular en Chile: 1980 - 2012

Los espacios de construccién curricular, como politica ptblica’, representan un
escenario complejo. Hoy las tematicas asociadas al curriculum requieren de cambios
asociados a la cultura desde donde se produce la seleccidn, existiendo incertidumbre
respecto a los requerimientos futuros que el contexto, y la sociedad, hagan al curriculum
en cuanto a los conocimientos, habilidades y valores (Cox, 2011). El contexto donde se
generan dichos requerimientos es clave, pues desde ahi emanan los desafios en cuanto a
crecimiento economico, integracion social de diversos actores y el desarrollo
democratico, entre otros. A continuacion, se presenta la descripcion de los distintos

contextos de produccion curricular en nuestro pais, desde 1980 al afio 2012.

7 . . . - fon . > . .

Es importante distinguir conceptualmente politica y politicas. EI primer término hace referencia a lo
macro, a las ideologias y a los intereses, mientras que politicas se refiere a los cursos de accidn a seguir
(Cox, 2006).
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6.1.1 La reforma totalizante de 1980

El curriculum en Chile, desde su incorporacion como concepto al interior del mundo
académico nacional a fines del siglo XIX, se entendia histéricamente como un plan de

estudios concéntricos (Cox, 2011):

Por mas de un siglo el concepto predominante en la normativa y la cultura
docente, entendid por curriculo la definicién por el Ministerio de Educacion
del conjunto de objetivos y contenidos de aprendizaje organizado por areas de
conocimiento y actividades, en una secuencia temporal determinada. (Cox,
2011, p. 2).

El modelo educativo chileno desde los afios 30 hasta 1973 se caracterizo por el contexto
de desarrollo socioeconémico basado en el proceso de industrializacion sustitutiva de
importaciones y el rol estatal como garante y conductor del proceso, ademas de decidir
en cuanto a la distribucion del excedente (Echeverria y Hevia, 1981). En términos
politicos, el denominado Estado de compromiso favorece la expansion de la
participacion politica al interior de la poblacion, la confrontacion de intereses politicos y
“la ampliacion sostenida del aparato del Estado, tanto en su papel preponderante como
agente economico, como por la necesidad de responder a las demandas sociales (salud,
educacion, vivienda, prevision, etc.) de sectores cada vez mas numerosos” (Echeverria y

Hevia, 1981, p. 1).

Empleando la fuerza como recurso de poder, el nuevo bloque al mando del pais
establece las directrices de un nuevo orden politico, econdémico e ideoldgico,
dimensiones presentes en la politica educacional del Gobierno militar donde se imponen
restricciones a las libertades de expresion y ensefianza como exigencias de estabilidad
para el nuevo régimen (Echeverria y Hevia, 1981; Reyes, 2011). Esto queda reflejado

en distintos documentos oficiales de la época:

En la Declaracion de Principios de 1974 se establece que el Estado se enmarca dentro

de una determinada tradicion ideoldgica nacionalista:
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Las Fuerzas Armadas y de Orden no fijan plazo a su gestion de gobierno,
porque la tarea de reconstruir, institucional y materialmente al pais, requiere de
una accion profunda y prolongada. En definitiva, resulta imperioso cambiar la
mentalidad de los chilenos (...) [donde el gobierno] aspira a iniciar una nueva
etapa en el destino nacional, abriendo paso a nuevas generaciones de chilenos
formados en una escuela de sanos habitos civicos [requiriendo para ello] una
educacion que fomente una escala de valores morales y espirituales propios de

nuestra tradicion chilena y cristiana. (Gobierno de Chile, 1974).

En 1975 el gobierno emite el Objetivo Nacional de Chile, donde establece en cuanto a

la educacion que:

Debera profundizar y transmitir el amor a la Patria y a los valores nacionales,
el respeto a la vocacién libre y trascendente del ser humano, y a los derechos y
deberes que de ella se derivan [...] la adhesion al concepto de la unidad
nacional, y la valoracion del saber y de la virtud como elementos del progreso
del hombre y de la nacion. (Gobierno de Chile, 1975).

El documento anterior sefiala explicitamente que no seran aceptadas las ideas que

atenten contra la unidad nacional o la institucionalidad chilena.

Para 1979, se articula la politica en educacion al presentar la Directiva Educacional,

donde se establecen los siguientes puntos:

El gobierno se reserva la tuicion sobre los contenidos de la ensefianza; se
proscribe la posibilidad de interpretar la sociedad, la historia y cualquier
perspectiva que vaya contra quienes ostentan el control estatal. La educacion
debe formar “buenos trabajadores, buenos ciudadanos y buenos patriotas”.

Restringe la responsabilidad social en educacion al procurar que todos accedan a
la ensefianza bésica para aprender a leer, escribir, manejar las cuatro operaciones
aritméticas, conocer la historia y geografia chilena y formarse en deberes y
derechos hacia la comunidad. Al establecer que la ensefianza media y superior
son excepciones, restringe la igualdad de oportunidades que anteriormente

prevalecian (Echeverria y Hevia, 1981).
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e Las posibilidades de ampliacion del sistema escolar son transferidas al sector
privado, subordinando la educacion al mercado y a la estructura existente de
distribucion del ingreso (Reyes, 2011). Esto, sin embargo, no se opone a la
exigencia de control autoritario al mantener el gobierno “en todo momento, sus

funciones normativas y fiscalizadoras” (Gobierno de Chile, 1979).

Durante el afio siguiente, 1980, el gobierno declaré dos iniciativas que impactaron al
desarrollo educativo nacional. La primera alude al traspaso de la administracion de la
educacion publica a los municipios, apoyando esta descentralizacion las medidas de
privatizacion y estableciendo diferencias entre municipalidades de mayores y menores
recursos, y entre rurales/urbanas (Echeverria y Hevia, 1981; Reyes, 2011). Le segunda
iniciativa tiene directa relacion con las modificaciones realizadas en los planes y
programas para la educacion bésica: “reiterando el criterio de que el Estado controlard y
fiscalizard los contenidos de la ensefianza [...] se afirma que dentro de los marcos
establecidos se promovera una mayor flexibilidad programatica” (Echeverria y Hevia,
1981, p. 6). Para los autores, se comprueba el doble patrén de liberalismo-autoritarismo
pues los establecimientos educacionales pueden incluir o no asignaturas, segun recursos
y las caracteristicas de sus estudiantes, ademas de tener —los docentes- mayores grados
de libertad para impartir la ensefianza siempre y cuando se apeguen a las restricciones
impuestas. Por tanto, “el control ideologico que se propone coloca el énfasis no tanto en
lo que se ensefia y la forma como se lo ensefia, sino, mas bien, en asegurar la exclusién

de determinados contenidos” (Echeverria y Hevia, 1981, p. 6).

Asi, durante el periodo 1979 — 1980, el régimen militar promovi6 cambios sustanciales
en educacion, coincidiendo con las reformas anteriores al ser de tipo totalizante, como
las de Frei Montalva y Allende (Nufez, 1995), fundamentada en el neoliberalismo vy el

autoritarismo.

Respecto a los cambios curriculares, nuevos planes y programas de estudio fueron
desarrollados para todas las asignaturas tanto a nivel basico como de educacion media,
entre fines de 1980 y 1983. El nuevo sistema, inaugurado por el régimen militar,
descansa en un modelo de organizacion basado en tres condiciones generales: la

eficacia represiva del estado, la conformacion de una nueva institucionalidad basada en
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relaciones sociales que subordinan el papel de la politica y en el éxito econémico del
nuevo sistema (Nufiez, 1984).

El criterio fundante del cambio curricular de inicios de los "80s fue la flexibilizacion de
la regulacion estatal, mas que una innovacion respecto de los saberes a transmitir
(Picazo, 2013). Al respecto, “Se autorizé a las escuelas a determinar cuéntas horas
dedicarian los alumnos al aprendizaje de ciertas asignaturas, y a los alumnos de nivel

secundario se les permitio elegir entre algunas asignaturas” (Cox, 2003, p. 30).

Segun el decreto 4.002 de 1980, el programa no establece un porcentaje de objetivos
como minimo o maximo exigible. El Director con la Unidad Técnica del
establecimiento y el profesor jefe de curso aunaran criterios para determinar el grado a
alcanzar de los objetivos del programa. Con la modificacion de los planes y programas:
“Se les confiere a las escuelas una mayor libertad para incluir o excluir de sus
programas determinadas asignaturas, de acuerdo a los recursos disponibles y a las
caracteristicas socioecondémicas de sus alumnos” (Nufiez, 1984, p. 51). Respecto a la

asignatura de Historia y el programa,

las medidas interventoras desde 1974 habian afectado béasicamente a los
programas relacionados con las Humanidades, siendo la ensefianza de la
historia desalojada de sus contenidos vinculados a los problemas del

desarrollismo [...] por contenidos més bien de orden simbélico®. (Reyes, 2002,
p. 4).

Posterior al vuelco hacia la doctrina neoliberal, la reestructuracion curricular de Historia
en un nuevo orden autoritario implico justificar la coherencia de un nuevo engranaje
social, econémico y cultural que se consolidaba al mando de la Junta de gobierno
(Reyes, 2002) donde, al mismo tiempo, “los objetivos estan enunciados de tal manera
gue llevan implicita o explicita una serie de aserciones, juicios o descripciones que los
asemejan bastante a formulaciones de contenido [donde se encuentran ademas]
afirmaciones de indole ideologico-politicas conforme a la oOptica del régimen

imperante” (Nufiez, 1984, p. 99). Con esto, se puede afirmar que el cambio apunta a la

8 . . - . . . . .
Por desarrollismo se entiende a las tematicas vinculadas a la economia, la sociedad, la industria,
mientras que del orden simbdlico se desprenden contenidos como la bandera, el escudo, el ejército.
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reformulacion de programas segun las necesidades de la sociedad y la estructuracion del
mercado ocupacional, acorde a la ideologia gobernante.

El programa de estudio no varia del basado en objetivos conductuales, intentando
establecer un paralelo con la vida de los estudiantes que, de acuerdo al contexto, era
complejo de implementar (Cox, 2004). Més aun, el curriculum oficial de la época Nervi
lo describe como “reductivo, desactualizado, inoperante y falto de relevancia, tanto en
la modalidad cientifico humanista como en aquella técnico profesional” (Nervi, 2004, p.
23).

Figura 3. Caracterizacion de los principales cambios curriculares afio 1980.
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6.1.2 La reforma estructural de los afos 90s

Una vez recuperada la democracia, se inaugura una nueva etapa en la historia curricular
chilena: “[se] ha renovado el principal sistema de referencia cultural de la sociedad
luego de largas décadas de inmovilismo durante gran parte del siglo XX (Nervi, 2004,
p. 13). Tal como indica Picazo (2007), se inicia un proceso de reforma del curriculum
escolar y un cambio en la propuesta cultural no exenta de polémica: el gobierno de
Patricio Aylwin ha de hacer frente a la crisis del sistema educativo fundada en dos
planteamientos. Primero, existe la persistencia en la memoria colectiva de la crisis
iniciada por la reforma de Salvador Allende en materia educativa y segundo, la
estrategia politica del nuevo gobierno de reformar el curriculum “desde arriba” (Picazo,
2007). Lo anterior implica que los actores educativos no tuvieron una participacion
relevante dentro del llamado proceso de reforma. La crisis antes mencionada es
subsanada posteriormente con la inclusion de representantes de todos los &mbitos del
sector publico, pudiendo llegar a un consenso respecto a la politica educativa durante el

segundo gobierno de la Concertacion.

En un primer momento, para el 10 de marzo de 1990 el régimen militar aprueba la Ley
Orgénica Constitucional de Ensefianza (en adelante, LOCE), poniendo fin al monopolio
que el Ministerio encabezaba. La estrenada ley impone nuevos programas escolares, y

al mismo tiempo,

los centros escolares debian adaptar los programas dentro de los limites
impuestos por los Objetivos Fundamentales y los Contenidos Minimos
aprobados por el Ministerio. El objetivo de una estructura nacional [...] es
garantizar la unidad cultural del pais, reforzar la identidad y la cohesion
nacional, permitir la homologacién de estudios y el traspaso de estudiantes
entre los colegios. (Picazo, 2007, p. 318).

De forma paralela, dicho marco legal instaura la creacion del Consejo Superior de
Educacidn, instancia oficial reguladora del curriculum. ElI Consejo, de acuerdo a sus

facultades, puede aprobar o no el Marco Curricular® propuesto por el Ministerio de

SEl concepto Marco Curricular, establecido en Chile desde 1990 junto a la nueva institucionalidad legal
en educacion, presenta en su estructura objetivos y contenidos anuales. Posee caracter imperativo para
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Educacién. Asimismo, la LOCE establece que el Mineduc produciria, en el plazo de 9
meses, Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios (en lo sucesivo,
OF y CMO respectivamente) para la educacion chilena. Con ese paso, se da inicio a la
transformacion del ordenamiento curricular nacional, impulsando el paradigma técnico
educativo y siendo el actor gubernamental un mediador clave entre las llamadas
influencias externas —demandas de la sociedad, contexto internacional- y las influencias
internas —el propio sistema educativo- (Cox, 2006).

Es en esta etapa donde se sostiene que, al estar el problema educativo circunscrito a los
expertos ministeriales, se propicia la exclusion, dificultando la introduccion de cambios
curriculares. Al respecto, “(...) demuestra que el pacto entre las elites y, por tanto, la
consulta limitada a éstas, no siempre es suficiente, ni eficaz, en el proceso de

policymaking” (Picazo, 2007, p. 315).

Posteriormente, se logrd institucionalizar una consulta nacional ampliada sobre
modernizacion de la educacién, existiendo una representacion compartida (Picazo,
2007). En este punto, el cambio curricular es un elemento clave del proceso, siendo a su
vez acompanado de la mediacion conocida en el periodo como “democracia de oS
pactos”, propia de la transicion como contexto politico y social. En este sentido, las
politicas educativas pueden ser analizadas desde su fundacion sobre un sistema de
valores de tipo simbdlico, normativo y cognitivo que inspirarian la accion de actores
tanto politicos como sociales. Asi, se rescata para el escenario nacional la existencia (o
no necesariamente segin Picazo) de un consenso entre los distintos participantes del

sector educativo™.

Tras el primer impasse entre el entonces Ministro Ricardo Lagos y el Consejo Superior
de Educacion por el plazo establecido para presentar la reforma curricular, se acuerda
extender el tiempo de presentacion a pesar que no se deseaba convocar a un encuentro
nacional de educacion para evitar el choque ideolégico (Picazo, 2007). Para la época, el

proyecto de reforma podria levantar las suspicacias que en su momento ocasiond la

todo el sistema escolar. De acuerdo a lo planteado por Cox (2011), es de naturaleza flexible, existiendo
una doble estructura oficial descrita: el qué corresponde a una definicion de tipo central obligatoria y el
cémo esta asociada a una estructura descentralizada.

10 . . R .

Por ejemplo, la confrontacién respecto al tema de la reforma se realiza publicamente de manera escrita
durante el gobierno de Aylwin, mientras que durante el gobierno de Frei se limita a los foros de
representacion.
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Escuela Nacional Unificada durante el gobierno de Allende, ademas de abrir en demasia
el debate, como ocurriera en Argentina durante el gobierno de Alfonsin. Para algunos,
el proyecto de reforma “no estaba en la agenda del gobierno y era claramente una

imposicion del pasado” (Cox, 2006, p. 6).

Una vez fracasada la primera instancia, el Ministro Lagos en 1991 convoca a la
Comision Técnica Central, organismo designado para dar respuesta a los requerimientos
de la LOCE, reconociendo como punto central que existen profundas deficiencias en
cuanto a calidad y equidad en educacion. Desde la perspectiva curricular, la invitacion
es a producir un cambio de paradigma; de un aprendizaje de corte enciclopédico se ha
de avanzar hacia la resolucién de problemas (Nervi, 2004). Por tanto, de un imperativo
legal heredado comienza a reconocerse la necesidad -por parte de la clase politica
chilena y la comunidad- de impulsar la reforma del curriculum escolar, no estando

exenta de polémica.

En el llamado Anteproyecto™ se proponen los Objetivos Transversales (en adelante
OT), que cruzaran todas las disciplinas del curriculum. Surgen tematicas ciudadanas
como la equidad de género, los derechos humanos y el cuidado del ambiente
desencadenando una discusion ideoldgica no esperada, exigiendo la oposicion junto a la
Iglesia catolica una definicion estatal de valores que el curriculum ha de comunicar.
Durante la controversia, los OT llegaron a confundirse, como el caso del documento
“Hacia una politica de educacion sexual por la mejora de la calidad de la educacion”
(Cox, 2006) con las transformaciones curriculares que se intentaban asentar durante esa
etapa. En el debate no solo intervienen voces politicas, sino también de distintos
sectores como el econdmico y el eclesiastico, utilizando la tribuna que los medios de
prensa escrita proveen (Picazo, 2007, 2013; Nervi, 2004).
Ante el debate, la propuesta es retirada en 1992 por el propio Lagos, debiendo las
posteriores propuestas:

- Dividir la construccién curricular entre educacion basica y educacion media.

- Resaltar el sentido cultural y pedagagico.

- Los OFT no se plantearan como temas sino como comportamientos.

11 . ., , . .

Nombre dado por los medios de comunicacion de la época al instrumento que daria respuesta a lo
solicitado por la LOCE, guiada por la Comisidon Técnica Central y que recoge las rondas iniciales de
consulta.
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Con lo anterior, queda en evidencia que el curriculum impacta en el centro de la
sociedad: “su redefinicion demandaba un procesamiento politico y no solo técnico”
(Cox, 2006, p. 7). Siendo elemento fundamental del primer gobierno democratico tras el
régimen anterior, la educacion —junto a su reforma y el curriculum- es la pieza clave
para articular, por lo menos en el discurso, la concepcion de una sociedad moderna que
amalgama la democracia, la economia abierta y la justicia social como estandartes de un

nuevo Chile.

Durante el gobierno del Presidente Frei Ruiz Tagle (1994 — 2000) se produce en el
ambito educativo una instancia de acuerdo: se crea la Comision Nacional para la
Modernizacién de la Educacion'?, instancia netamente politica, que dara lineamientos al
Comité Tecnico — la llamada instancia de expertos- para elaborar un diagndstico,
abriendo ademaés el proceso en regiones.

El diagnostico de la Comision no es menor, pues las propuestas emanadas de dicho
organismo se convirtieron en referentes para la toma de decisiones a nivel nacional
sobre educacion, ademas de generar la voluntad politica nacional para actuar en este
ambito, valorando la cooperacion transversal entre distintos sectores para poder

impulsar la reforma (Cox, 2006; Nervi, 2004).

Dentro de la logica de reforma, se implementa la instalacion de un procedimiento de
desarrollo curricular que modifique y mejore efectivamente al curriculum, entendiendo
dicho procedimiento como una pieza que no necesitara de una reforma posterior, pero
que al mismo tiempo fuera capaz de impulsar las modificaciones necesarias acorde al
contexto (Gysling, 2007). Bajo esta premisa se generd un dispositivo que, tal y como
sefiala la autora, pudiera recoger evidencia e informar respecto a los avances de la
implementacién curricular, instaurando la Unidad de Curriculum y Evaluacién del
Mineduc (en adelante UCE) como la instancia oficial para vincular la evaluacion de los

aprendizajes y el disefio curricular.

12 . , . . .
Instancia que relne a 32 miembros entre rectores de Universidades, senadores, diputados,

representantes de la Asociacion de Municipalidades, gremio docente, el empresariado, padres,
representantes de la educacion catdlica y organizaciones estudiantiles.
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Dado el dinamismo de la sociedad, ya hacia fines de la década se requiere una
adecuacion de los Objetivos Generales y de los requisitos de egreso contenidos en la
Matriz Curricular de Educacion Baésica. Junto a lo anterior, oficialmente se declaran
como necesidades mejorar la calidad y asegurar la equidad en educacion, modernizando
al pais y ayudando a resolver los grandes desafios econémicos, sociales y culturales de
la sociedad chilena (Mineduc, 1999). Para orientar la autonomia curricular (cuyo
impacto repercutiria positivamente en la calidad de la ensefianza) y favorecer la
integracion del pais a la modernidad, se establece el Decreto Supremo de Educacion N°
240, documento que modifica el Decreto N° 40 de 1996, replanteando el caracter
modernizador de los OF y CMO, estableciendo una seleccion y organizacion que
permitan una ciudadania activa, la promocion de los Derechos Humanos y la generacién
de competencias necesarias para la insercion laboral (Mineduc, 1999). Ademas “procura
superar la excesiva uniformidad que tradicionalmente han tenido los contenidos de la
ensefianza y asume las diferencias de intereses y expectativas educativas que existen en
una sociedad democratica y plural” (Mineduc, 1999, p. 4). Asimismo, este Decreto
constituye el primer ajuste a la Matriz Curricular, definida en 1996 (Espinoza, 2014). El
cambio impulsado busca robustecer la articulacion de la E. Béasica con la E. Media
dentro de un régimen escolar donde se implementa la Jornada Escolar Completa.

Con todo lo anteriormente presentado, es posible establecer que la reforma de lo 90s
presenta un proceso de continuidad (Espinoza, 2014), pues se enmarca en un mismo
dispositivo legal, ademas de contar con las mismas instituciones y estructura curricular,
y al mismo, la existencia de una discontinuidad en el contexto de produccion (Espinoza,

2014) al ser elaborada bajo distintas administraciones en distintos momentos.
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Figura 4. Caracterizacién de los principales cambios curriculares afios 1996 y 1999.
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6.1.3 El proceso de Ajuste Curricular 2009

Tras ser declarada la necesidad de ajustar el curriculum para “asegurar una formacion
relevante” (Mineduc, 2009, p. 1) donde todos los estudiantes puedan desarrollarse al
interior de la sociedad, el fundamento del ajuste curricular para Historia plantea
cambios significativos en la organizacion de objetivos y contenidos, y al mismo tiempo,
mantiene el enfoque y los propdsitos formativos del sector de aprendizaje (Mineduc,
2009), estableciendo que el estudiante deberia desarrollar conocimientos, disposiciones
y habilidades para una mejor comprension del entorno social para actuar de manera
responsable y critica en la sociedad segun el Marco Curricular, lo que requiere de una
ensefianza integrada de distintas disciplinas para comprender la multicausalidad de

fenémenos sociales, valorando la identidad nacional.

Al interior del documento, se establece como fortaleza del curriculum en Historia: la
legitimidad del sentido formativo y la coherencia con los enfoques internacionales
respecto a la asignatura, mientras que su principal debilidad responde a la dificultad
para implementar propiamente el curriculum, sobre todo respecto a la cantidad de
contenidos, que son desarrollados en distintos niveles al establecido (Mineduc, 2009).
Desde el disefio curricular, el ajuste da luces para replantear la cantidad de contenidos
prescritos y su precision (en cuanto a profundidad y tratamiento), estableciendo también
que existe una ausencia en cuanto a contenidos, especialmente a los referidos a la

historia reciente de Chile y el mundo.

El ajuste plantea que el problema esta en las habilidades, pues tiende a la memorizacion
por sobre otras habilidades mas complejas no priorizando el pensamiento critico. Para
ello, y pensando en la obligatoriedad de la escolaridad, “obligaba a repensar el
curriculum, especialmente en su caracter concéntrico, segin el cual numerosas
tematicas se trataban con distinto nivel de profundidad, primero en la ensefianza basica
y luego en la ensefianza media” (Mineduc, 2009, p. 11). Por tanto, para un desarrollo de
distintas habilidades ayudaria el evitar reiteraciones, abriéndose la posibilidad de
disefiar un curriculum de continuidad entre ambos niveles, con énfasis en el
conocimiento de procesos historicos y habilidades geograficas como la ubicacion

espacial y temporal, junto al analisis critico del relato histérico como construccion
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historiografica con distintas fuentes, donde “esta habilidad se desarrolla desde 6° basico

cuando comparan diversos relatos sobre un mismo tema.” (Mineduc, 2009, p. 15).

En cuanto a politica publica, los requerimientos al curriculum en cuanto a qué seleccion
de contenidos para qué aprendizajes encuentran su énfasis en la necesidad que presenta
el sistema escolar de formar en habilidades que el contexto requiere: capacidad de
abstraccion, pensamiento sistémico, experimentacion y aprender a prender,
comunicacion y trabajo colaborativo, resolucion de problemas, manejo de la
incertidumbre y adaptacion al cambio (Mineduc, 2009). En cuanto a la necesidad, por
ejemplo, de preparar para vivir en el cambio, ¢como se puede concretar aquello? No
existe una asignatura especializada, debiendo el curriculum en su conjunto proveer tanto
los conocimientos como las herramientas para comprender el escenario contemporaneo,
acompafiado de una formacion moral que efectivamente habilite a los sujetos para ello.

Respecto a actitudes y habilidades vinculadas con la democracia y los derechos
humanos, también éstas han sido recogidas desde las demandas de la sociedad mediante
comisiones especializadas, siendo la Comision de Formacion Ciudadana (2004) un
ejemplo de ello. Al respecto, se requirio hacer el transito desde la asignatura de
educacion civica, referida al conocimiento y funcionamiento del sistema gubernamental,
a una formacion ciudadana inclusiva y profunda (Cox, 2011, Mineduc, 2004), es decir,
de una amplitud tal que permita ser distribuida no sélo en una asignatura, y que incluya

conocimiento y habilidades aprendidos en conjunto y en ejercicio.

Asimismo, dentro del contexto de produccion curricular y de las tensiones entre actores,
genera controversia la propuesta ministerial de 2009 respecto al ajuste curricular para
ensefar Historia. Segin el diario “La Segunda”, es tildada de un “marcado sesgo que
contraviene con cualquier proceso de ensefianza plural u objetiva” (Henriquez, 2009) es
evidente que los agentes productores y la comunidad especializada entran en conflicto.
En particular al caso de Historia, la pugna ingresa a la palestra publica pues considera
tematicas relacionadas al pasado reciente de la historia nacional. En sexto basico, las
voces de los expertos (pertenecientes a las universidades Catdlica y Adolfo Ibafez)
establecen que la vision del Chile republicano “es incompleta y sesgada, pues apunta a
tematicas vinculadas al contraste entre dictadura y democracia” (Henriquez, 2009),
dado que se excluyen de dicha propuesta de ajuste curricular la crisis social y violencia

politica previa a 1973, sin mencionar la polemica semantica respecto al empleo de
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conceptos: dictadura militar en lugar de régimen militar (o por lo menos que éste Gltimo
exista como alternativa). En tercero medio se repite la discusion en torno a la misma
tematica, aludiendo que la violencia politica no es exclusiva del periodo militar, asi
como tampoco lo es la supresion del Estado de Derecho. Méas aun, respecto a la
Concertacion se establece que “concede excesiva importancia relativa a un periodo que
debe ser ponderado con otros que se analizaran en el curso” (Henriquez, 2009),
aludiendo que la inclusion de tematicas relativas al proceso de recuperacion de la
democracia es “excesivo”, cuestionando la objetividad que el curriculum podria llegar a
tener de aprobarse la propuesta de ajuste comentada. Dentro del juicio de los expertos,
se destaca que para cuarto medio habria de eliminarse la frase “identificacion de los
mecanismos legales para la defensa de los derechos laborales™ (respecto al contenido de
trabajo y legislacion laboral) pues “transmite una vision negativa de los empresarios que

son quienes dan trabajo. No se muestra una valoracion positiva del trabajo” (Henriquez,
2009).

Finalmente en este aspecto, como plantea Espinoza (2014), se produce una
superposicién de procesos: el llamado ajuste de 2009 y la nueva reforma de 2012,
generando confusién en el profesorado y otros agentes educativos al desarrollarse
paralelamente elementos de distinta naturaleza legal, que impactan directamente en el
quehacer curricular nacional. Es en este sentido que, tal y como lo planteara Moreno
(2003), el curriculum transita por diversas tensiones. Ya asevera Nervi que ‘“Una
primera aproximacion nos permite sefialar que la Reforma del curriculo se juega en una
tension entre Conservacion y Renovacion, entre permanencia y cambio, entre

estabilidad y movimiento innovativo” (Nervi, 2004, p. 155).
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Figura 5. Caracterizacion de los principales cambios curriculares afio 2009.
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6.1.4 La nueva reforma de 2012

Previo al decreto que establece el ajuste curricular, en mayo de 2006 se alza un
movimiento de protesta de los estudiantes secundarios, demandando un cambio
profundo en educacion. Este proceso emana de la arena social a la politica, donde segln
Cox (2012), la presion social revela una nueva agenda al gobierno de Michelle
Bachelet, cuestionando dimensiones tanto institucionales como regulativas del sistema
educativo. La demanda estudiantil, apoyada por la ciudadania, obtuvo respuestas sin
precedentes por parte del sistema politico en su conjunto (Cox, 2012). Dentro de los
requerimientos, se encuentra la derogacion de la LOCE, ademas de revisar la Jornada
Escolar Completa y la municipalizacion de los establecimientos educacionales, siendo
el primero un pilar de la reforma de los "90s y el segundo, el centro de la reforma
descentralizadora y privatizadora de los "80s. Posterior a un mes de manifestaciones
masivas, la Presidenta convoca a un Consejo Asesor Presidencial de Educacion,
compuesto tanto por actores del sistema educativo como por miembros del movimiento
estudiantil. Entre junio y diciembre de 2006 el Consejo sesiona sin alcanzar acuerdos
entre los tres sectores politicos: centro-izquierda/Concertacion, planteando un fuerte rol
estatal manteniendo la educacion municipal y con contradicciones en torno al lucro de
los establecimientos subvencionados; la derecha, estableciendo como necesaria la
regulacion del mercado y también un Estado subsidiario, defendiendo el lucro a nivel
subvencionado. Finalmente, la izquierda politica entra en juego proclamando la vuelta a
la centralizacion del Estado en educacidn, y su férrea oposicién al lucro en educacion.
(Cox, 2012). El Consejo reconoce, entre otros, la necesidad de cambio de la LOCE, asi
como la existencia de una institucionalidad que incluya una Agencia de Aseguramiento
de la Calidad y una Superintendencia con facultades fiscalizadoras, ademas de asegurar

la existencia de un sistema educativo publico de provision mixta.

Tras tres afios de discusion, el Congreso promulga la Ley General de Educacion (en lo
sucesivo, LGE) en octubre de 2009, derogando la normativa anterior que regia desde
1990. Junto a esta ley, se promulga la Ley de Aseguramiento de la Calidad de la
Educacién en 2011 bajo el gobierno de Sebastian Pifiera, de tendencia derechista -el
primero tras el retorno de la democracia-. La nueva legislacion propone cambios a la
regulacion del sistema escolar, respetando el principio de “libertad de ensefianza” y su

conjugacion dentro del mercado, con un marcado rol estatal en cuanto a una educacion
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de calidad; velar porque se cumplan requisitos de operacion y asegurar tanto un proceso
como resultados de calidad mediante estandares que implican la fiscalizacion de

recursos Yy la obligacion del accountability (Cox, 2012).

Figura 6. Caracterizacion de los principales cambios curriculares afio 2012

Reforma Educacional Decreto 439 ]
’/I;iases Curriculares -\‘ é ) . .
< Incorporacian de dimensidn
Mueva forma de estructurar: Transversal: _
*Proactividad y trabajo”

Categoria Unica: OA e

Ejes tematicos por * .
Cmgnaturas -/ Competencias Ciudadanas ]

4[ Valoracidn de DDHH }

Fuente: Elaboracidn propia en base a fuentes revisadas.
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6.2 ¢ Qué se ensefia en Historia? Aproximaciones a la categoria Alcance.

6.2.1 Contenido Seleccionado.

A la luz del analisis implementado a los distintos documentos oficiales curriculares, es
posible establecer que, salvo el curriculum de 1980, existe una continuidad respecto al
contenido seleccionado (ver cuadro N° 3 y Anexo 1: Matriz de Alcance y Secuencia).
Con excepcion de lo especificado bajo el régimen militar, donde las teméticas en un
primer momento aluden a la Historia Universal Europea y procesos propios de la Edad
Moderna, insertando a Chile en la historia mundial, se propone como tematica el paisaje
geogréfico como resultado de la interrelacion de fendmenos fisicos, bioldgicos y
humanos (Mineduc, 1980). En estos ultimos puntos existe una similitud de teméticas a
considerar para el nivel, pues tanto el curriculum de 1996, 1999, asi como el ajuste de
2009 vy las Bases de 2012 continuan, a nivel general, con el desarrollo de la historia

nacional y un acercamiento a la geografia de Chile en variadas dimensiones.

En el curriculum de 1996 se visualiza la inclusion de Economia de manera explicita, al
incorporar tematicas como el trabajo, salario, renta y consumo, ademas de los tipos de
dinero y el binomio ahorro/inversion. A modo de complemento, el curriculum de 1999
declara la Historia Econdmica de Chile en el siglo XX, insertando ademas la Evolucion
Republicana nacional (anteriormente este contenido era de séptimo bésico). Como
complemento a lo ya declarado, en 2009 existe un apartado de Organizacion Econémica
que identifica no solo a los actores, sino que complementa con las caracteristicas de las
relaciones econdmicas y la descripcion de oferta/demanda, ejemplificando con
situaciones cotidianas. Para las Bases Curriculares, economia como tal se aprecia en los
objetivos asociados al eje Geografia, siempre dentro del contexto local-nacional
(esencialmente rasgos econdmicos que otorgan singularidad a una region politico-

administrativa determinada).

En el curriculum de 1980 existe una relevancia a personajes conquistadores de América

Latina en demasia, donde se ha de
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Reconocer y valorar el espiritu de observacion de Américo Vespucio [...]
Identificar a Hernan Cortés, como el explorador que conquistdé México [...]
Identificar a Francisco Pizarro, Diego de Almagro y Hernando de Luque, como
los jefes de expedicion que, después de varios intentos fallidos, logra descubrir
y conquistar Peru [...] Distinguir a Diego de Almagro como el espafiol
aventurero que descubri6é Chile. Enumerar a otros descubridores del s XVI con
sus descubrimientos, como por ej. Vasco Nufiez de Balboa, Juan Diaz de Solis,

Hernando de Magallanes, Sebastian Elcano (Mineduc, 1980, p. 89).

junto a la mencidn especial a Pedro de Valdivia donde se explicita el narrar en forma
hilada “algunos aspectos biograficos” del conquistador, ademds de “Reconocer los
inconvenientes que tuvo que vencer (...) para llevar a cabo la expedicion que sali6 del
Cuzco y terminé en el valle del Mapocho” (Mineduc, 1980, p. 89). Al mismo tiempo
plantea “Valorar a través de la lectura algunos trozos de sus cartas, las penurias que
debid sufrir Valdivia para permanecer en este territorio pobre y asilado, hostilizado
continuamente por los indios” (Mineduc, 1980, p. 89) lo que deja entrever juicios de
valor respecto al levantamiento de algunos objetivos. Atendiendo al contexto de la
época, se releva la figura militar como la encargada de configurar a la nacion, no dando
espacio a otros protagonistas de la historia como si ocurre en los curriculos de los
periodos siguientes. Respecto al tratamiento de “indio” con el que se nomina al indigena
(nomenclatura después adoptada en todas las prescripciones oficiales), cabe sefialar que
como grupo no son considerados dentro de la conformacion del Estado-nacion; solo se
rescata su importancia al “Valorar la Valentia de los araucanos [...] que hicieron
resistencia al establecimiento de los espafioles en nuestro territorio, destacar
especialmente a Lautaro (inteligencia) y a Caupolican (fuerte y valeroso guerrero)”.
(Mineduc, 1980, p. 89). En otras palabras, la Historia presentada es una historia
nacional de personajes, de leyendas y anecddtica.

Respecto a la nocion de historia republicana, ésta se hace patente timidamente en 1996
al “Comprender el proceso de Independencia de Chile y la formacion del Estado y la
Nacioén” (Mineduc, 1996, p. 38), para ir aumentando en profundidad en el curriculum de
1999, donde se suman a la territorialidad chilena y al proceso independentista, tematicas
como la Guerra del Pacifico, el Parlamentarismo, el Presidencialismo, la

industrializacion y sustitucion de importaciones junto a la apertura de mercados
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internacionales y, de manera explicita, establecer los principales hitos y las
caracteristicas de continuidad y cambio en la historia nacional (Mineduc, 1999). Y en
2009 se ahondan tematicas del Chile Republicano (Mineduc, 2009a) y su continuacion

en las Bases Curriculares, ahondando en la “Cuestion Social”.

Del mismo modo, por la proximidad histérica el régimen militar no es abordado por el
curriculum de 1980 y tampoco explicitamente por los documentos de 1996 y 1999,
donde sélo en el siguiente nivel -7° basico- se tratara como tema la evolucién politica de
Chile hasta la década del 60 (Mineduc, 1996). En el documento oficial de 1999 sélo se
establece en la Evolucion Republicana “(...) hitos del Estado chileno hasta el presente”
(Mineduc, 1999, p. 88), quedando a “discrecion” del docente el tratamiento de la
historia reciente nacional. Sin embargo, con la actualizacién de 2009, se introduce como
tematica “la dictadura militar y recuperacion de la democracia” (Mineduc, 1996, p. 217)
como contenido, ademas de ser considerada la democracia como la forma de
organizacion politica basada en “el respeto a la Constitucion, la soberania popular, la
participacion y el respeto a los Derechos Humanos” (Mineduc, 2009a, p. 215).
Interesante es hacer mencién a que aparecen conceptos como dictadura y Derechos
Humanos en el curriculum de la disciplina y no s6lo en las declaraciones iniciales
(Mineduc, 1996; 1999; 2009a; 2012) enfatizando su existencia como contenido que ha
de ser incluido en la propuesta oficial. Como se analiz6 anteriormente, la mencién del
concepto “dictadura” causd incomodidad en sectores de derecha, lo que queda
“subsanado” en las Bases del afio 2012 al establecer dos nomenclaturas: ‘“el régimen o
dictadura militar y el proceso de recuperacion de democracia a fines del siglo XX,
considerando los distintos actores, experiencias y puntos de vista, y el consenso actual

con respecto al valor de la democracia” (Mineduc, 2012, p. 219).

A diferencia de los otros documentos, el curriculum actualizado de 2009 posee
explicitamente un apartado de contenidos alusivos a habilidades de indagacién, analisis
e interpretacion, para dar mayor solvencia a la propuesta y que ésta se concrete en el

aula, acorde a la fundamentacion del Ajuste (Mineduc, 2009a).

Finalmente en este aspecto, se considera relevante destacar un aspecto de la formacion
escolar: la ciudadania. Si bien ésta es mencionada como un valor esencial de la vida en

democracia (Mineduc, 1996; 1999; 2009a; 2012) es vinculada a objetivos transversales
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en un primero momento, declardndose para la disciplina un aspecto a tratar en la
actualizacion 2009 dentro del contenido “Organizacion Politica” en los apartados de
democracia y constitucion y participacion ciudadana y representacion politica. Sin
embargo, desde la instauracion de las Bases ha emergido como tematica eje la
Formacion Ciudadana de manera explicita, destinada a desarrollar “conocimientos, las
habilidades y actitudes que son fundamentales para participar activa y responsablemente
en una sociedad democratica” (Mineduc, 2012, p. 186), representando una innovacion

respecto a lo declarado hasta el momento.

Cuadro 3. Tematicas del curriculum en Historia para 6° afio de Ensefianza Basica

desde 1980 hasta 2012
Temas D.N°4002 | D.N°40 | D.N°240 | D.N°256 | D.N°439
1980 1996 1999 2009 2012
I. Historia X
Universal
1. Historia de
Chile X X X X X
I1l. Geografia X X
General
IV. Geografia
de Chile X X X X
V. Economia X X X X
VI. Formacion
Ciudadana X X

Elaboracion propia basada en informacion revisada.
Nota: Se han recogido las tematicas que se desprenden de los Objetivos Generales
(1980), Objetivos Fundamentales (1996; 1999; 2009a) y Ejes (2012).

6.2.2 Amplitud y Profundidad.

En cuanto al codigo amplitud y profundidad, cabe destacar que el curriculum de 1980
ya declara que “este programa de Historia y Geografia no es minimo, sino que contiene
los objetivos que seria deseable alcanzar en las mejores condiciones” (Mineduc, 1980,
p. 77). Al respecto, es posible afirmar que este curriculum se posiciona en la amplitud al
revisar las tematicas expresadas en los Objetivos Especificos, resaltando por ejemplo
“el aporte de los pueblos semitas del Mediterraneo a nuestra cultura [...] israelitas o

judios (monoteismo); sus personajes principales: Abraham, Jacob, José, Moisés,
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Samuel, David, Salomé6n (la Biblia)” (Mineduc, 1980, pp. 87-88) o al solicitar
“Describir adecuadamente los cuatro viajes de Colén” (Mineduc, 1980, p. 89), por sobre
la profundizacion de temas que estan insertos en sus objetivos. Ademas, se rescata el
exclusivo espiritu religioso que le otorga a las Cruzadas “que unen a los hombres en
torno al logro de un objetivo comun: librar el Santo Sepulcro de manos de los turcos
selyucidas” (Mineduc, 1980, p. 88). Para este curriculum, la cantidad de objetivos
declarados da cuenta de su amplitud, siendo posible de contrastar en el Anexo N° 1. En
contraparte, la profundidad de los temas es minima, sobre todo por la habilidad
declarada: el “Conocer” estd inserto en ocho Objetivos Generales, seguido del
“Comprender” con dos objetivos, igual cantidad que el “Identificar”, y finalmente el

“Reconocer” con un objetivo.

Existe un cambio radical para el curriculum de la Reforma, donde para 1996 existen
cuatro grandes tematicas de las que se desprenden subtemas asociados. Lo anterior esta
asociado a la politica de modernizacién de la ensefianza por el momento histérico que el
pais vive (Mineduc, 1996), donde la definicion de OF-CMO implicaria un sistema
interactivo de disefio curricular, con participacién tanto del Estado como de los
establecimientos educacionales. En el ideal, el curriculum entrega el insumo para la
elaboracion de un programa que recoja la identidad de la propia escuela, ademas de
marcar un cambio al centrar “el trabajo pedagodgico en el aprendizaje mas que en la
ensefianza” (Mineduc, 1996, p. 9), lo que, en una primera lectura, podria establecerse
como profundidad al recoger temas que son relevantes para una determinada comunidad
educativa. Al analizar el curriculum de 1999, es posible apreciar que se establecen
grandes tematicas con distintos subtemas: cinco OF junto a seis CMO (Mineduc, 1999),
los que darian cuenta de la posibilidad de una mayor profundidad, sin embargo, los
mismos subtemas van desprendiendo variadas ideas y acontecimientos historicos que

podrian, en la practica, tender a la amplitud.

Para el curriculum de los dos momentos siguientes, la investigacion realizada distingue
que ambos documentos curriculares presentan una tendencia al equilibrio en cuanto a
amplitud y profundidad. Esto no solo por la cantidad de temas que se desprenden de los
cinco CMO para la actualizacion 2009, (a saber, 24 subtemas en total) sino por las
consideraciones y objetivos del proceso de ajuste: si la intencion es hacer explicita la

propuesta ministerial y articularla de mejor manera entre los niveles de ensefianza, esto
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trajo como consecuencia una re estructuracion al comunicar mejor los OF y CMO con
una redaccién mas precisa (Mineduc, 2009a), desarrollando en el escrito los temas
propios del nivel e incorporando otros que son demandados por requerimientos de la
sociedad, como el periodo militar en Chile. Para el momento de produccién curricular,
se espera que la amplitud tematica sea un aporte al desarrollo del sector de aprendizaje,
y no una desventaja. Al mismo tiempo, el ajuste de 2009 al tener una mayor claridad y
especificidad en la redaccion de sus contenidos, genera instancias para que el conjunto
de habilidades declaradas como objetivos se vinculen con cada uno de los temas que

presenta el curriculum para sexto basico (Mineduc, 2009a).

De la misma forma, la amplitud de OA para las Bases de 2012 se expresa en la suma de
26 objetivos y en los desprendimientos de subtemas que yacen sobre todo a los
objetivos del eje de Historia, al declarar “un aumento del nivel de especificidad de los
objetivos, dado que es necesario clarificar la profundidad del aprendizaje a lograr e
indicar desempefios observables” (Mineduc, 2012, p. 12). A modo de ejemplo, si

consideramos el OA2:

Explicar el desarrollo del proceso de independencia de Chile, considerando
actores y bandos que se enfrentaron, hombres y mujeres destacados, avances y
retrocesos de la causa patriota, y algunos acontecimientos significativos, como
la celebracion del cabildo abierto de 1810 y la formacion de la Primera Junta
Nacional de Gobierno, la eleccion del primer Congreso Nacional, las batallas
de Rancagua, Chacabuco y Maipd, y la Declaracion de independencia, entre
otros. (Mineduc, 2012, p. 216).

Paralelamente, la redaccion de éstos permite establecer su profundidad, pues las
teméaticas permiten impulsar diversas acciones —sobre todo vinculdndolas a los
Obijetivos de Aprendizaje Transversales y a las habilidades declaradas- dando pie para

impulsar no s6lo una forma de tratamiento del conocimiento.
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Figura 7. Relacion entre Profundidad y Amplitud para los curriculo analizados

1996 | | 1999 | | 2012 1980
- .
P 4009 A

Elaboracion propia.

6.2.3 Tipo de conocimiento.

En cuanto al tipo de conocimiento, el documento oficial de 1980 plantea que, para evitar
la memorizacién como Unica actividad, se han de comprender y aplicar los significados
a situaciones nuevas en distintos contextos (Mineduc, 1980). Asi, se presenta como
procedimiento la habilidad de ubicacion espacio temporal, tanto en el entorno inmediato
como en las representaciones de superficie —planos, mapas y globos-, ademas de relevar
la busqueda y obtencion de datos mediante la observacion, extraccion de ideas de
material bibliogréfico, interpretar informacion y comunicarla oralmente. Lo actitudinal
también esté presente al estructurar valores basados en el espiritu de la sociedad, la ética
y la cultura. Se rescata que en la formacion de estos valores es importante no sélo el
ambiente del hogar, sino del espiritu de la escuela y los valores del profesor (Mineduc,
1980). Mas aun, es directo al presentar “separadamente los tres tipos de objetivos [...] ¥
el profesor de curso deberé redistribuirlos de tal forma que al ensefiar una materia dada,
éstos sean alcanzados” (Mineduc, 1980, p. 77). Sin embargo las declaraciones del texto
introductorio, en cuanto a los contenidos el curriculum de 1980 es fundamentalmente de
conocimiento (véase Anexo N° 1) al incorporar de manera lineal teméticas que van
desde el origen de la Historia de la Humanidad hasta la conquista del espacio americano
por los europeos en Historia Universal. En Historia de Chile, establece desde el rol de
Pedro de Valdivia hasta el asentamiento espafiol definitivo en la etapa de la Conquista y
en Geografia, al explicitar todas las caracteristicas fisico biologicas de los seis tipos de

paisajes descritos en el corpus.
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En sintonia con lo anterior, el curriculum de 1996 establece de manera explicita que el
tipo de conocimiento seleccionado corresponde a las dimensiones conceptuales,
procedimentales y actitudinales. Esto se refleja al analizar los objetivos que el
curriculum se ha propuesto una vez que los estudiantes egresen de esta etapa: la
comprension de la identidad nacional, el respeto y la apreciacion por el Estado de
derecho y la democracia, asi como la comprension del funcionamiento econdmico
pensando en el desarrollo del pais y la capacidad para actuar de manera positiva y
adecuada en situaciones sociales conflictivas, ademas de establecer una diferencia entre
hechos y opiniones (Mineduc, 1996). De acuerdo al andlisis realizado, el tipo de
conocimiento corresponde a una simbiosis entre conocimiento y procedimiento al
establecer cuatro grandes tematicas que se han de desarrollar en el afio escolar (véase
Anexo N° 1), destacando en sus objetivos la comprension de procesos y la aplicacion de
conceptos al entorno habitual, al declarar: “Comprender el proceso de independencia de
Chile y la formacién del Estado y la Nacion”; “Identificar, comprender y aplicar
algunos conceptos econdmicos basicos en situaciones de la vida cotidiana” (Mineduc,
1996, p. 38), estableciendo un procedimiento mas complejo que el Identificar y el

conocer, también presentes dentro del documento oficial.

Con el Decreto 240 de 1999, en continuidad con lo ya descrito, el tipo de conocimiento
alude explicitamente a conceptos, habilidades y actitudes, los que son requeridos para
comprender el contexto social y cultural, entendiendo a los sujetos como miembros
responsables de la sociedad (Mineduc, 1999). Lo anterior se establece en el tipo de
contenido declarado, presentando no sélo la identificacion de caracteristicas geografico-
fisicas del territorio nacional, sino que apunta a ‘“comprender el proceso de
regionalizacion [para] identificar, analizar y comparar la diversidad econémica y
humana de las regiones de Chile (Mineduc, 1999, p. 88) estableciendo en este objetivo
implicitamente el valor de la diversidad nacional, siendo éste Gltimo un conocimiento
actitudinal. Refuerza ideas y conceptos del curriculum anterior al conocer hitos de la
evolucion politica y econdémica nacional y al comprender y aplicar conceptos

economicos bésicos en situaciones del dia a dia (Mineduc, 1999).

De la misma manera, el ajuste de 2009 declara que los conocimientos, las habilidades y

las actitudes son fundamentales en la configuracion de los Objetivos Fundamentales y
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los Contenidos Minimos Obligatorios. Hasta aqui existe una correlacion con el
curriculum declarado en 1996 y 1999, mas se integran ahora con un fin especifico:
apuntan al desarrollo de competencias (Mineduc, 2009a). Lo anterior se hace explicito y
estd declarado en un contexto donde la OECD tiene mayor relevancia para el pais al ser
parte del proceso de ingreso al organismo internacional. Por tanto, el tipo de contenido
debe apuntar al desarrollo de competencias a lo largo del proceso escolar, y en Historia
en particular ha de desarrollar conocimientos, habilidades y actitudes que permitan
estructurar una comprension del entorno social, orientando a actuar criticamente y de
manera responsable en la sociedad (Mineduc, 2009a). Lo actitudinal es relevante, ya
que como objetivos “tienen una presencia privilegiada en este sector de aprendizaje,
especialmente aquellos referidos a la capacidad de razonar y al desarrollo del
pensamiento, a la interaccion social y civica, y a la formacion ética” (Mineduc, 20093,
p. 196). Esto se evidencia al establecer el tipo de conocimiento, desde la Republica en
Chile y sus posteriores directrices (de corte conservador, liberal) hasta la dictadura en el
s. XX vy el retorno a la democracia. En cuanto a conocimiento actitudinal, éste es
explicito pues se declara en la pluralidad de la sociedad chilena considerando los
aportes de pueblos indigenas, espafioles e inmigrantes de distintas naciones (Mineduc,
2009). Ademaés, este tipo de conocimiento estd inserto en las tematicas asociadas a
organizacion politica, donde ademas de explicitar el concepto se ejemplifican “diversas
formas de organizacion politica que han adoptado distintas culturas para convivir y
desarrollarse” (Mineduc, 2009, p. 214). En cuanto a conocimiento de tipo
procedimental, de manera explicita el documento oficial instaura en su punto nimero
cinco habilidades de indagacion, analisis e interpretacion, estableciendo el uso de
fuentes historiograficas (visuales, materiales y escritas) para “indagar en contenidos del
nivel, distinguiendo las dimensiones geografica, social, econdmica, politica y cultural”
(Mineduc, 2009, p. 214). Con lo anterior, se intenciona el uso de distintos recursos
asociados a procedimientos propios de la Historia como disciplina, representado una
evolucion en cuanto a presentacion y declaracion dentro del documento. Esto Gltimo, en

directa relacion a los requerimientos del nuevo escenario nacional.

Por otra parte, el tipo de conocimiento que se aprecia en las Bases Curriculares del afio
2012 esta explicitamente alineado con los Objetivos Generales que emanan de la Ley
General de Educacion N° 20.370 al establecer que “La educacion basica tendra como

objetivos generales [...] que los educandos desarrollen los conocimientos, habilidades y
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actitudes” (Mineduc, 2012, p. 14) que permitan y favorezcan un desarrollo personal y
social, ademas del &mbito del conocimiento y la cultura. Al establecer en sus apartados
habilidades, ejes y actitudes, se cumple el principio anterior. Para el caso de esta
investigacion, las Bases Curriculares presentan dentro de las habilidades a desarrollar
una serie de procedimientos asociados directamente a la disciplina: representacion e
interpretacion de secuencias cronoldgicas, analisis de elementos de continuidad y
cambio, uso de herramientas geogréaficas y de distintas fuentes primarias y secundarias,
ademas de la investigacion y contraste de informacion. Se han de generar espacios para
desenvolver el pensamiento critico y la comunicacion de ideas y opiniones (Mineduc,
2012), considerando el conocimiento y las actitudes que de manera directa emanan del
documento oficial, especialmente para éstas Gltimas basado en la Formacion Ciudadana
(Véase Anexo N° 1), donde se instalan la organizacion democratica, las soluciones a
conflictos y la participacion en sociedad, destacando, en Historia como conocimiento,
las “diferentes visiones sobre el quiebre de la democracia en Chile, el régimen o
dictadura militar y el proceso de recuperacion de la democracia a fines del s. XX [...]
considerando experiencias y puntos de vista y el consenso actual (...)” (Mineduc, 2012,
p. 217) representado como posibilidad tanto la indagacion como la confrontacion de

fuentes historicas para el nivel.

Con lo anterior, se establece que todos los documentos curriculares oficiales establecen
un determinado tipo de conocimiento, algunos con mayor uniformidad que otros al
momento de establecerse las declaraciones introductorias, y por sobre todo se hacen
patente a medida que se analizan los contenidos propios de sexto afio basico. Asi, de un
conocimiento de tipo memoristico se va generando, a medida que transcurren los afios
de produccion curricular, uno que favorece el andlisis e interpretacion historica,

considerando lo que las necesidades del contexto demandan al curriculum.
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6.2.4 Criterios de Seleccion.

En cuanto a este criterio, el curriculum de los “80s presenta un criterio de seleccion
donde se explicita al interior del documento la utilidad. Se estructura lo anterior en base
a la funcionalidad que la inclusién de la Historia y sus contenidos poseen para el
desarrollo de los estudiantes. Asi queda establecido al presentar la orientacion hacia el
logro de los objetivos especificos: “la adquisiciéon de informacidon basica y funcional
(...) que le permitan comprender el mundo en que vive y dar asi respuestas concretas a
las situaciones que se le presenten” (Mineduc, 1980, p. 76). Pese a lo anterior, y dado el
tipo de conocimiento de corte memoristico/conceptual, la utilidad queda arraigada como
una potente declaracion que se diluye al analizar la cantidad de temaéticas y la poca
profundidad de las mismas (véase Anexo N° 1). En cuanto a significatividad, los
contenidos son claves para estructurar la disciplina como tal, mas la profundizacién de
algunos provoca que pierda fuerza dentro de su estructura. Ejemplo de esto es el
contenido alusivo a la caracterizacion y al estudio de los personajes principales en
distintas eras. Abraham, Moisés, Carlomagno, Pedro de Valdivia, Lautaro, Caupolican,
Hurtado de Mendoza —por citar algunos- (Mineduc, 1980). Respecto de la relevancia,
las teméaticas como parte de una gran estructura son apreciables dentro de la Historia de
la humanidad, las que se han mantenido con el paso del tiempo (incluyendo variaciones,
como menos detalles y mas analisis de dichos temas —véase Anexo N° 1- ). Sin
embargo, respecto de la perdurabilidad, varias tematicas son perecederas de acuerdo a
coémo estan presentadas: es dificil intencionar un relato histérico fundamentado en el
analisis si se basa en una mera sucesion de hechos, desconectados entre si (salvo por el

hilo temporal que sigue el curriculum).

Para 1996 y 1999 se establece en un sentido de significatividad el que los ejes tematicos
abordados -ubicacion temporal y los procesos de continuidad y cambio- sean claves
para entender lo que somos como humanidad, como nacion y como individuos
(Mineduc, 1996; 1999), dejando sefialado ademéas su caracter de relevancia al estar
alineado al proyecto de nacion y la incorporacion a nuevos mercados (Mineduc 1996;
1999). Lo anterior se establece en los contenidos que establece el curriculum oficial: la
Independencia nacional y sus antecedentes; asi como la estructura aplicada que se
intenciona en Economia y vida cotidiana, ademas del apartado de Geografia donde se

estructuran las condicionantes del paisaje chileno y, por otro lado, la demografia
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latinoamericana. Lo anterior es relevante pues han sido establecidos como elementos
dentro de la Continuidad, de acuerdo a lo establecido en el anexo N° 1.

Relativo a la perdurabilidad, son contenidos que favorecen el entendimiento de la
contemporaneidad nacional y que se mantienen hasta nuestros dias, y, respecto de su
utilidad, pueden ser incorporados como parte de un engranaje que aporte al desarrollo
de una conciencia histérica, posible de ser demostrada a través de los distintos temas

sefialados que han dejado una huella en el tiempo, influyendo en la contemporaneidad.

Al analizar el ajuste de 2009, la utilidad se declara en cuanto a las necesidades de
actualizacién y enriquecimiento curricular producto del cambio vivido al interior de la
sociedad y del “propdsito de ofrecer a alumnos y alumnas conocimientos, habilidades y
actitudes relevantes para su vida (...) asi como para el desarrollo economico, social y
politico del pais” (Mineduc, 2009a, p. 1). Més aln, el contenido puede utilizarse para el
desarrollo personal si se aprehenden los procedimientos alusivos a las habilidades de
analisis e indagacion, pudiendo ser éstas aplicadas a distintas esferas de la vida.
Mientras, la significatividad se declara al referir que la seleccion curricular no
corresponde so6lo al conocimiento “sino también a las habilidades y las actitudes que
necesitan adquirir los alumnos y alumnas para desenvolverse en distintos ambitos de sus
vidas” (Mineduc, 2009a, p. 2), rescatando que la experiencia formativa ha de ser un
impulso para la vida integral de los estudiantes en su conjunto. En cuanto a los
contenidos, la significatividad se establece al continuar no solo el eje de la historia
nacional, sino al establecer elementos tales como la caracterizacion del pais en el s. XX:
dictadura y democracia y elementos alusivos a la Constitucion, la convivencia social y
los actores econdmicos. En esa misma linea, la relevancia se estructura pues el
curriculum presenta temaéticas que son claves hoy para la vida en sociedad, tales como:
la pluralidad de la sociedad chilena, caracteristicas demogréficas y adaptacién al medio,
participacién ciudadana y mecanismos de representacion (Mineduc, 2009).

Referente a la perdurabilidad, ésta se presenta al contener elementos que son
identificables no sélo para comprender la sociedad actual, sino que poder actuar dentro

de ella, como la relevancia de los actores econdmicos y su vinculacion.

Las Bases de 2012 establecen como criterio la utilidad al enmarcar de manera especifica
las habilidades de la asignatura: pensamiento temporal y espacial, anélisis, pensamiento

critico y habilidades de comunicacion (Mineduc, 2012) las que habran de concretarse en
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competencias base que permitan el desenvolvimiento en sociedad de los estudiantes una
vez egresados del sistema educativo formal. En cuanto a relevancia, las Bases
estructuran como eje la formacion ciudadana, entregando elementos constitutivos para
la vida en sociedad: personas y derechos a ser respetados, deberes y responsabilidades
asociadas, actitudes civicas en la vida diaria, instancias de participacion social por
mencionar algunas (Mineduc, 2012). Relativo a la perdurabilidad, y siguiendo la linea
del curriculum anterior, ésta se enmarca destacando contenidos que son factibles tanto
para comprender la sociedad, como para interactuar en ella: organizacion politica,
desastres naturales y como actuar ante ellos, concatenacion de hechos histéricos para
entender la realidad pais hoy en dia, elementos que también forman parte de la
significatividad al poder estructurar la disciplina como una matriz donde continuamente
se van actualizando perspectivas a la luz de la investigacion y analisis histéricos e

incorporando acontecimientos proximos a la temporalidad de los sujetos.

Un elemento comudn respecto a este criterio en todos los documentos oficiales
analizados —por lo menos en cuanto a declaracion- es el establecer la idea de conectar el
proceso historico al mundo de los estudiantes para poder comprender su contexto e ir
desarrollando la capacidad de poder actuar en €l, de manera responsable y acorde a lo
que la sociedad requiere (Mineduc, 1980; 1996; 1999; 2009a; 2012).
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Figura 8. Criterio de Seleccion para los documentos curriculares analizados.
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6.3 La organizacion de la arquitectura curricular. Aportes desde la categoria

Secuencia.

Zabalza (1991) en sentido general se refiere a la secuencia clasificandola como simple o
compleja. Para esta indagacion se opt6 por emplear esta categoria como la forma en que
estd organizado el curriculum, indagando en el criterio imperante al momento de
establecer la secuencia para cada documento analizado.

Dada la estructura que es posible apreciar en el Anexo N° 1, y de manera general, es
posible establecer que la secuencia corresponde a un criterio mixto, teniendo elementos
tanto cronolégicos como tematicos.

Asi, para los cinco documentos curriculares oficiales existe una secuencia de
acontecimientos histéricos enmarcados en una temporalidad especifica consecutiva,
siguiendo un orden correlativo acorde a la tematica en que inicia el curso: para 1980, se
establece como contenido la Edad Antigua, siguiendo la estructura temporal avanzando
en un eje cronoldgico hacia Egipto y Mesopotamia, los pueblos del Mediterraneo,
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Grecia, Roma, La Edad Media, el Feudalismo. Lo mismo ocurre con la Historia de
Chile para ese mismo curriculum: acontecimientos que establecen la Conquista en
nuestro pais.

Para 1996, la secuencia temporal es menos evidente dado el Unico tema relativo a
Historia nacional: la independencia y conformacion del Estado. En el curriculum de
1999, la Independencia de Chile da paso a la formacién de la Republica y los distintos
regimenes, asi como la evolucion de la historia econémica de Chile durante el s. XX.

En el documento del afio 2009, la secuencia estd marcada por el desarrollo de la
Historia de Chile, pero abarcando mayores etapas: desde la conformacion de Chile
republicano hasta la historia reciente del siglo XX, incorporando la pluralidad de la
sociedad chilena a traves del tiempo.

Finalmente, el curriculum de 2012 establece nuevamente una secuencia marcada por los
acontecimientos de la historiografia nacional, desde la Independencia a la historia de fin
de siglo XX.

Se establece que ademas tiene un criterio tematico, pues a la cadena histérica de hechos
se suma la separacién por grandes areas: Historia, Geografia (las principales presentes
en los cinco documentos) y otras relevantes como Economia y Formacién Ciudadana.
Para el documento de 1996, los temas transitan entre la Historia de Chile, las Regiones
Geogréaficas del pais y demografia de América Latina, asi como Economia y vida
cotidiana durante el transcurso del afio. En el curriculum siguiente, las grandes
tematicas tienen alusion con la Historia nacional, Geografia regional y caracteristicas
del territorio nacional, ademas del apartado de Economia y vida cotidiana.

Los temas que acompafian el curriculum de 2009 tienen relacién con elementos de la
Geografia nacional y local, la Formacion Ciudadana y la Economia, mientras que para
el aflo 2012 los temas estan arraigados a la Geografia local y el desarrollo de la

Formacion Ciudadana.

6.4 El camino entre aprendizajes previos y futuros. Acercamiento a la categoria
Continuidad.

La categoria continuidad, entendida como la proposicion que el curriculum hace a la
progresion del aprendizaje, se visualiza en todos los documentos analizados, acorde a la
caracterizacion realizada en el Anexo N° 1. El decreto 4.002 de 1980 establece la

existencia de una continuidad en el eje cronoldgico tematico propuesto para Historia,
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donde en 5° bésico se establece los origenes de la humanidad y la Paleohistoria, asi
como los rasgos distintivos de las civilizaciones americanas. Con lo anterior como base,
en 6° se produce la continuidad con las primeras civilizaciones del mundo occidental y
su posterior desarrollo hasta la caida de la Edad Media y el inicio de la nueva edad de la
humanidad y los descubrimientos geograficos, para en 7° continuar con el desarrollo de
la Edad Moderna hasta las consecuencias de la Revolucion Francesa. La continuidad
para la historia nacional inter niveles se realiza al concatenar la América precolombina
y las culturas indigenas chilenas para el nivel anterior, y para el nivel posterior a 6°, la
Colonia y la Independencia. Para Geografia, en 5° basico se establece la caracterizacion
de Chile en cuanto a localizacion, paisajes, relieve, hidrografia y regiones naturales. En
7°, se vuelca nuevamente el contenido a Chile, destacando sus regiones, elementos
caracteristicos, poblacién, entre otros.

A nivel intra, se realiza una pausa en la continuidad al realizar la transicion entre la
temporalidad de la historia europea y la insercion de la historia americana y la historia
chilena.

Para ambos documentos de la década de los 90s, se establece una continuidad inter
niveles caracterizada por la pausa en la consecucién de acontecimientos historicos: En
5° basico, inician los pueblos precolombinos, la expansion europea junto a los viajes de
Colén y las consecuencias de la conquista en América para Historia Universal, mientras
gue en 6° basico no existen contenidos que correspondan a ese gran tema. En 7° bésico,
se retoma la historia europea con la evolucion histérica de la civilizacién occidental,
hasta la Revolucion Francesa. Para la Historia de Chile, existe declarada una cadena de
hechos histdricos consecutivos: la Colonia, la Independencia y la evolucién republicana
hasta la década de 1960 para 5°, 6° y 7° basico respectivamente. Llama la atencion que
en Economia, sélo existan tematicas asociadas para 6° basico y no para sus niveles
inmediatamente anterior y posterior.

Una diferencia relevante radica en que para la historia nacional, el curriculum de 1999 y
la continuidad entre 5° y 6° basico se ve interrumpida en 7°, no existiendo contenidos
del area declarados. Lo anterior se debe a que para el nivel estudiado en esta
investigacion, la continuidad intra finaliza con los acontecimientos mas relevantes para
el Chile del s. XX, existiendo un aumento sustancial en cuanto a los contenidos
establecidos. En el resto de los &mbitos, se observé una homogeneidad en el resto de los

criterios.
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De acuerdo a lo declarado en el curriculum de 2009, la continuidad inter niveles se
diferencia por no existir teméticas asociadas a Historia Universal en 6° basico, si
encontrando para 5° y 7° basicos. En Historia de Chile, existe continuidad entre los dos
primeros niveles (5° y 6°), estableciendo el nexo entre la conquista y la independencia
del pais, hasta la organizacion de la republica y los hechos del siglo XX nacional. En 7°
basico no existe continuidad con la historia nacional, quedando los temas alusivos “en
pausa”. Geografia presenta una continuidad periddica; desde la caracterizacion del
continente americano para llegar a los rasgos fisicos del pais. En el altimo nivel, la
geografia se torna mas general, caracterizando macro procesos (atmosfera, placas,
océanos, entre otros) a nivel planetario. Formacion Ciudadana presenta continuidad de
5° a 6° béasico considerando tematicas como la organizacidon politica, ciudadania,
soberania y nacion, ademas de derechos politicos y econdmicos. En 6°, existen como
contenidos los requerimientos de la democracia y las instancias de participacion y
organizacion politica. No existen tematicas alusivas en el nivel inmediatamente
posterior. Misma situacion ocurre en Economia, donde en 5° y 6° existe una
continuidad tematica vinculada a la organizacion y problema econémico, para continuar
al afio siguiente con los actores econdmicos Yy las relaciones entre actores. Para 7° no
hay contenidos declarados.

A nivel inter, el curriculum de 2012 presenta en Historia Universal un quiebre: hay
contenidos declarados para 5 ° béasico asociados a la Conquista de Ameérica y las
consecuencias del emplazamiento espafiol. En 6° basico no hay contenidos vinculados a
Historia Universal, para retomar posteriormente en 7° béasico con los albores de la
humanidad y el desarrollo de la Antigledad cléasica. Este punto no es menor, pues el
curso inmediatamente posterior a 6° es parte de otro curriculum declarado, existiendo
cortes a la continuidad inter niveles que se hacen evidentes.

Para la Historia local, el nivel anterior a 6° declara las dimensiones de la vida colonial y
las relaciones entre esparioles y mapuches. En el nivel objeto de estudio existen como
contenidos desde la independencia a la vuelta de la democracia en el pais. En 7° no
existen contenidos declarados. Para Geografia, entre 5° y 6° hay una continuidad
tematica; de las grandes zonas naturales de Chile, a la localizacion y caracteristicas de la
region. Para 7°, se presentan tematicas como la litosfera y la Tierra, ademas de politicas
de cuidado del medioambiente. En Formacion Ciudadana, se intenciona una continuidad
entre 5° y 6° desde las personas como sujetos de derecho hasta la organizacion

democratica de Chile; nuevamente, para 7° basico no existe continuidad.
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6.5 El todo vinculado. La categoria Integracion.

6.5.1 Integracién con otras disciplinas.

Respecto a este cddigo, el curriculum de 1980 presenta la asignatura de Historia a la par
con Geografia, formando el binomio que da cuerpo a la estructura de ensefianza en esta
area del saber. No existe de manera explicita la inclusion de otra disciplina, a diferencia
de los curriculos de 1996, 1999 y 2009 donde, ademés de la Historia y la Geografia,
para el “Estudio y Comprension de la Sociedad” se vincula la Economia, aportando
tematicas relacionadas con el devenir econdémico del Estado, y el funcionamiento de la
economia en un contexto local. Ademas, se incorporan elementos propios de la
Sociologia y la Ciencia Politica en contenidos de Historia, complementando el estudio y
analisis de la vida en sociedad. Esto Gltimo queda ademas declarado al denominar al
sector “Historia, Geografia y Ciencias Sociales” desde la actualizacion del afio 2009,
donde la integracién queda establecida como una posibilidad: “el estudio del pasado se
presenta como un espacio privilegiado para la integracion de las disciplinas
involucradas en el sector” (Mineduc, 2009, p. 196) haciendo referencia a las Ciencias
Sociales (Economia, Antropologia...), estableciendo posteriormente que se resguardan
relaciones con otros sectores “y se presentan multiples oportunidades para realizar un
trabajo pedagogico de integracion con los otros sectores curriculares” (Mineduc, 2009a,
p. 198). EIl curriculum posteriormente ejemplifica las ya mencionadas posibilidades,
estableciendo entre otros: un vinculo con la estadistica y la informacion cuantitativa en
Matematica; la interpretacion y Lenguaje; Artes y las expresiones en un tiempo dado,
como formas de tender a un didlogo entre disciplinas presentes en la prescripcion
oficial, pero como se mencionaba, sélo queda establecido como una posibilidad.

Las Bases Curriculares de 2012 establecen una linea similar al establecer esta forma de
integracion: “Las Bases Curriculares fueron disefiadas considerando multiples
oportunidades de integracion entre las asignaturas del ciclo basico” (Mineduc, 2012, p.
13), quedando a responsabilidad del docente su aplicacion, destacando ademas la
incorporacion de Formacion Ciudadana con tematicas referidas al desarrollo de la vida

en sociedad de manera responsable.
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Con lo anterior, se establece que cuatro documentos curriculares oficiales presentan
explicitamente la oportunidad de integrar Historia junto a otras disciplinas dentro del

curriculum.

6.5.2 Integracién con la vida de los estudiantes.

A modo general, la informacion analizada en los curriculos permite establecer que los
cinco documentos curriculares oficiales poseen en su prescripcion disposiciones para
realizar una integracion con la vida de los estudiantes, a modo de un “deber ser”. Estas

se presentan a continuacion:

Para 1980, el curriculum establece que los objetivos “deben ser funcionales vy
conectados con su propia realidad” (Mineduc, 1980, p. 76). El marco inmediatamente
posterior plantea: “respecto a ambitos de conocimiento, se parte de las experiencias y
los saberes de los alumnos a través de la recuperacién del entorno natural y social de su
vida cotidiana” (Mineduc, 1996, p. 32). Ya en el documento de 1999, la vinculaciéon con
la vida de los estudiantes se expresa en la naturaleza de los OF y CMO al establecer que
“se procura lograr aprendizajes que contribuyan a una variedad de tareas e intereses
personales y nacionales” (Mineduc, 1999, p. 5) donde la labor educativa, en su
cometido, entregue herramientas para que los estudiantes puedan emplear en sus propias

actividades.

Si bien esta es una aproximacion inicial, para 2009 se afirma de manera mucho mas
férrea que “en la ensefianza de la historia, la geografia y las ciencias sociales se debe
poner énfasis en la conexion entre los temas analizados y la realidad vivida por los
jévenes, para fomentar que ellos apliquen los conocimientos y habilidades al
entendimiento de su propia realidad” (Mineduc, 2009a, p. 196). Para coronar lo anterior,
el ultimo documento curricular establece, como énfasis relativo a la conciencia del
entorno, que el estudiante “comienza a entender la realidad cuando descubre su entorno
natural y social. Al distinguir los elementos y actores [...] que forman parte de su vida
cotidiana y cumplen un rol relevante en ella [...] comenzara a reconocer los vinculos y
las relaciones que conforman la sociedad” (Mineduc, 2012, p. 178). Por tanto, se

privilegia el conocimiento de la sociedad donde los estudiantes se desenvuelven, siendo
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su vida diaria, el primer contacto, un insumo que la asignatura pretende aprovechar para

impulsar el logro de los aprendizajes.

El desarrollo del nivel de integracion alcanzado, corresponde a materia de

implementacién curricular, por tanto no es objeto de analisis en esta indagacion.

6.6 ¢ Qué paradigma hay detrds? Una mirada desde la ideologia curricular.

Si bien es cierto que en la matriz propuesta inicialmente para el analisis de los
documentos curriculares del presente proyecto se levantaron como cddigos las cuatro
ideologias curriculares establecidas por Schiro (2008) — Academicista, Eficiencia
Social, Centrada en el estudiante y Reconstruccion social- el andlisis realizado
evidencia una marcada tendencia a una ideologia en particular, cruzando
transversalmente a todos los curriculos estudiados, llamando la atencién pues su
configuracién ocurre en momentos historicos distintos y tendencias politicas diferentes
a lo largo de los distintos contextos de produccién curricular nacional.

En esta indagacion la ideologia curricular predominante, con distintos matices, es la
Eficiencia Social.

Esta ideologia establece para el curriculum de 1980 en su fundamentacion que el
estudiante ha de “Desempefiarse como persona responsable, consciente de sus deberes y
derechos, respetuoso de la dignidad del hombre, con espiritu de tolerancia y
comprension, valores todos que deben destacarse, junto a los valores propios de la
sociedad cristiana que forma parte del objetivo nacional del Gobierno de Chile”
(Mineduc, 1980, p. 7) donde para el futuro miembro activo de la sociedad el objetivo es
comprender la realidad. Se busca que la persona se integre constructivamente al mundo
en el que ha de desenvolverse, y sea capaz de resolver problemas (Mineduc, 1980), por
tanto, el individuo ha de poder insertarse eficientemente en el orden ya establecido,
considerando los miramientos en cuanto a politica y economia que forman parte del

contexto historico en el que se desarrolla este documento.

Para el curriculum oficializado en 1996, durante la reforma, se entiende la ensefianza
como el vehiculo para el desarrollo personal pleno (que conlleva al ejercicio de la

libertad y la creatividad) y el progreso nacional. Ambas directrices favorecen el
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desarrollo integral de la persona, potenciando a los individuos (Mineduc, 1996). Si el
proceso educativo apunta a la perfectibilidad de la persona, pensando en la
autodeterminacion de ésta y la busqueda de trascendencia, es en la escuela donde el
individuo se desarrolla y se convierte en un sujeto socialmente responsable, capaz de
aportar a la construccion del nacleo de la nacion (Mineduc, 1996). Se releva la libertad
individual pero esta en funcion de la vida en sociedad para que ésta continle su
desarrollo, pensando en la insercion de Chile en los mercados mundiales, acorde al
contexto. Si bien se destaca la convivencia democratica (y los valores asociados a ella)
ésta tiene un fin claro, vinculado al cumplimiento de metas que el Estado se ha
propuesto, tal y como se mencionaba, en materia fundamentalmente econémica. El
documento curricular de 1999, en esta linea, declara que es conveniente modernizar la
ensefianza en pos de los grandes esfuerzos y desafios del Estado (Mineduc, 1999). Y
declarativamente expresa que, en torno a la actualizacion del curriculum, uno de los
principales propdsitos es el “desarrollo equitativo, sustentable y eficiente del pais”

(Mineduc, 1999, p. 2).

La nocién un tanto utilitaria a favor de un sistema social ya establecido y en pleno
crecimiento, se potencia a medida que se van analizando los documentos curriculares.
Para el curriculum establecido en 2009, se reconoce que dicho decreto responde a un
requerimiento: los cambios acelerados del conocimiento y la sociedad, debiendo el
sistema educativo ofrecer conocimientos, habilidades y actitudes relevantes para la vida
de los sujetos como ciudadanos y trabajadores, asi como para el desarrollo social,
econdmico y politico del pais (Mineduc, 2009a). El curriculum apunta asi a tres esferas
humanas: persona, ciudadano y trabajador. Se busca una mejora en la calidad de la
educacion —considerando el contexto de produccion curricular- para el desarrollo pleno
de los chilenos y del pais en su conjunto: “ambos propdsitos no se excluyen uno a otro
sino que convergen” (Mineduc, 2009a, p. 2). La contribucion a forjar el cardcter moral,
incluyendo ideales como el amor, la solidaridad, la tolerancia, la verdad, la justiciay la
belleza pensando en la trascendencia (Mineduc, 2009a), se encuentra enmarcado en un
contexto de productividad, en funcion de ambitos diferenciados —ciudadania y trabajo-
que el curriculum establece implicita y explicitamente como complementarios,
buscando ademas el desarrollo sustentable. Por tanto, es posible desvelar la ideologia de

Eficiencia social en estos enunciados.
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Finalmente, las Bases Curriculares de 2012 plantean la existencia de nuevas
necesidades a nivel social; se ha de alcanzar un cumplimiento en cuanto a estandares ya
establecidos (Mineduc, 2012). En cuanto a los resultados del analisis, existe una
definicion de lo que se espera aprendan los estudiantes, rescatando la idea de “ejercitar
su iniciativa y su capacidad de emprender proyectos” (Mineduc, 2012, p. 18),
vinculando explicitamente la economia y el proceso educativo. Se establece que,
cubriendo el desarrollo completo de todas las personas éstas pueden participar en una
sociedad libre y democratica que contribuya al desarrollo del pais de manera
responsable (Mineduc, 2012) nuevamente relevando el rol de la ciudadania como un
agente econémico fundamental, que es educado en un sistema con ciertas caracteristicas
pensando en la concrecién de un determinado tipo de sociedad. El valor del trabajo se
hace patente en el estudio de estas Bases; desde el adquirir habilidades para poder
desarrollar y perseverar en el trabajo (Mineduc, 2012), hasta desembocar explicitamente
en la vida laboral. En este sentido, la Eficiencia social queda establecida al buscar un
mayor desarrollo economico, pensando en el contexto en el que el pais se encuentra

inserto.
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VII. CONCLUSIONES

Al concluir esta indagacion, interesa reflexionar acerca de sus puntos, haciendo patente

algunas de sus limitaciones y proponer algunas proyecciones.

Para exponer algunas consideraciones y reflexionar, este apartado se organizara de

acuerdo a las preguntas que este estudio pretendio resolver.

7.1 Respuesta y reflexion en torno a las interrogantes de investigacion:

¢Qué elementos del curriculum nacional han cambiado y cuales contindan en los
momentos historicos descritos, particularmente para la asignatura de Historia en 62

basico?

Dejando establecido a lo largo de este proyecto la existencia de determinados contextos
historicos de produccion curricular, se distinguen escenarios donde es factible establecer
elementos de continuidad y cambio del curriculum nacional en los cinco momentos

seleccionados.

Sobre los elementos de continuidad, se mantiene la nocion respecto a que,
tradicionalmente, en sexto basico se ensefia Historia de Chile a través de los distintos
momentos, asi como elementos propios de la Geografia nacional. Lo anterior, para el
curriculum de 1980, se cumple entendiendo que dentro del marco de sus objetivos
generales existe uno dedicado a Chile, existiendo presencia del contenido (aunque en
menor grado comparado al resto de los objetivos declarados de Geografia e Historia
Universal). Para el resto de los curriculos, la historia nacional es eje gravitante en

cuanto a tematica.
Desde la década de los "90s, la introduccion de habilidades de reflexion y pensamiento

historico ha permanecido en el tiempo. Lo anterior finalmente llevaria al estudiante a la

confrontacion de fuentes y a la interpretacion de la historia, acorde a la tendencia
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internacional respecto a cémo se ha de configurar la ensefianza de la asignatura de

Historia al interior del curriculum (Pagés, 2002).

Existe la tendencia in crescendo respecto a la cantidad de objetivos de aprendizaje
declarados: con la excepcion de 1980, donde existen doce objetivos generales y
cincuenta y cuatro objetivos especificos, para los curriculos posteriores se distingue una
tendencia al alza: de cuatro OF en 1996, se aumenta a cinco para 1999. Esa cifra se
dobla para la actualizacion 2009, y para el final del periodo estudiado se aprecian 26
OA. Lo anterior responde a la amplitud de tematicas abordadas en 1980, caracterizada
en una multiplicidad de subtemas a tratar. Para la década de los 90s, se hace patente la
nocion de Objetivo Fundamental como las “competencias que los alumnos deben lograr
en los distintos periodos de su escolarizacion, para cumplir con los fines y objetivos
generales y requisitos de egreso de la Enseflanza Basica” (Mineduc, 1999, p. 5) por
tanto, son grandes tematicas que incluyen conocimientos, procedimientos y actitudes,
expresadas en una menor cantidad de objetivos. Para el 2009, y como ya se ha
explicitado, la busqueda de una mejor redaccién de los objetivos y la articulacion con la
E. Media implicé un aumento en la cantidad de objetivos. Pensando en la “formacion
integral del estudiante desde cada una de las areas de aprendizaje involucradas”
(Mineduc, 2012) es que se establece una secuencia explicita de objetivos, los que,
establecidos, aumentan considerablemente en cantidad.

Tomando lo anterior como base, se mantiene la presencia de la triada de conocimientos,
habilidades y actitudes: declarada para 1980, cobra mayor relevancia a medida que
avanza la produccion curricular nacional pensando en los objetivos que los estudiantes

han de alcanzar.

Otro elemento de continuidad es el caracter utilitario al momento de seleccionar
contenidos. Las razones de aquello han variado escasamente a través del periodo
estudiado, y estan vinculadas a la capacidad para poder vivir en comunidad y la

capacidad para entender la Historia y por tanto, la realidad.

Permanece también la tendencia de vincular el curriculum de Historia a la vida de los

estudiantes, al menos en las declaraciones preliminares y dentro del texto curricular.
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Se mantiene el formato de disciplinas, lo que otorga una estabilidad historica al
curriculum: “la Reforma preserva el tradicional formato disciplinario (...) Este formato
racionalista conserva, en general, las disciplinas legitimadas tradicionalmente e
institucionalizadas para su cultivo, desarrollo y difusion” (Nervi, 2004, p. 155). Dicho
formato estd presente en todos los curriculos analizados, representando una constante

del disefio curricular chileno.

Finalmente, uno de los elementos de continuidad mas relevantes y que es esencial en
esta indagacion corresponde a la ideologia curricular. Salvo algunas leves tendencias, en
general la ideologia predominante que se ha mantenido a través del tiempo (y a traves

de distintos colores politicos) es la eficiencia social.

Un primer elemento de cambio corresponde al contenido seleccionado para 1980. Las
tematicas alusivas a la Historia Universal son transferidas a séptimo bésico, asi como
las especificaciones de la Geografia general. En esa misma linea, destaca ya para el
curriculum de la reforma de los 90s, reafirmada con la reforma del 2012, la
incorporacion de otras Ciencias Sociales a la disciplina como asignatura/sector,
destacando no s6lo Economia, sino también Antropologia, Sociologia y Ciencia Politica
para aportar a la construccién (y re construccion) de una sociedad/realidad mucho mas

compleja.

En idéntica dimension, otro elemento de cambio se condice con la incorporacion de
teméticas recientes de la historia de Chile. Se anexan al curriculum hitos como el
gobierno militar y los DDHH, junto al tratamiento de éstos dentro del documento
oficial, no estando exento de polémica el proceso para el periodo de produccion
enmarcado en el ajuste de 2009. Si se declara el respeto hacia los sujetos y el valor a la
democracia como sistema politico desde el documento oficial de 1996, resulta relevante
incorporar estos temas al curriculum nacional para analisis y debate. Por la proximidad
historica, la ya mencionada incorporacién no podia hacerse efectivo anteriormente. En

ese sentido, el ajuste de 2009 representa un avance.

En cuanto al énfasis, hay un nuevo lineamiento: de contenidos conceptuales con
habilidades de bajo nivel cognitivo, propio del curriculum de los "80s, se transita hacia

el desarrollo de habilidades, de corte cada vez mas complejo, desembocando en la
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cristalizacion de competencias, necesarias (de acuerdo a los requerimientos hechos a los
ultimos curriculos) para la vida en un contexto cambiante, donde las “antiguas” certezas
han sido reemplazadas por un contexto de incertidumbre. Por tanto, se ha de estar —
como ciudadano- dispuesto al cambio. Relevante es destacar que a partir del ajuste
2009, en Historia se produce el quiebre de la organizacion concéntrica curricular desde
7° bésico. Lo anterior si bien sobrepasa el &mbito de la presente investigacion, es

relevante pues se pone fin a la tradicion de casi dos siglos al curriculum nacional.

Referente a la arquitectura curricular, se han experimentado cambios no s6lo en cuanto
a la nomenclatura: de Objetivos Generales y Especificos a Objetivos Fundamentales
(Verticales y Transversales) y Contenidos Minimos Obligatorios, para posteriormente,
mutar a una nueva nomenclatura que la legislacion actual reconoce como Objetivos de
Aprendizaje (incluyendo también Objetivos de tipo Transversal), junto a las Habilidades
y Ejes que trazaran el curso de la disciplina en la asignatura. EI cambio fundamental en
este punto es lo que implica cada uno de los conceptos mencionados, transitando a
nociones mas ricas y complejas que aunan conocimientos, habilidades y actitudes de
forma integrada, como lo menciona la LGE, para ser desarrolladas en el actual contexto
en los ambitos personal y social, ademéas del &mbito del conocimiento y la cultura. Lo
anterior pretende generar un ser humano capaz de vivir en comunidad con otros, y como

ya se ha mencionado, de manera comprometida y responsable.

Cambia en conjunto la nocion de progresion del aprendizaje, sobre todo desde el primer
documento de 1980 a 1996. Desde los 90s, la progresién esta declarada para lograr lo
esperable al fin de cada nivel. Dicha progresion se mantiene y aumenta en especificidad
con los curriculos siguientes, ayudado por nuevos insumos como los Mapas de Progreso
del Aprendizaje en su oportunidad y las actuales Progresiones. Bajo este mismo prisma,
se produce un cambio también en cuanto a la integracion con otras disciplinas: de ser
nula en los "80s, pasa a ser una propuesta que cada vez toma un cuerpo mayor dentro

del curriculum nacional.

Respecto a la disciplina, destaca como gran cambio el romper la idea del inamovible
orden cronologico; se fomenta la nocion de temas que puedan “ir y volver” a través de
la historia, considerando siempre la significacion para el contexto. En el mismo

apartado, la declaracion de la multiculturalidad de la que el curriculum es protagonista
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representa un cambio relevante pues reconoce y valida las distintas voces de los actores
sociales; la “historia de los vencidos” y la otredad, al menos en cuanto a la prescripcion
oficial. Esto se traduce en la incorporacion del mundo indigena (con el tratamiento de
distintas fuentes), el nacimiento del proletariado y la clase media en Chile, las victimas
de la dictadura militar, el rol de la mujer chilena a lo largo del tiempo, por citar algunas
referencias (Mineduc 1999; 2009; 2012). Dentro de la categorizacién realizada, se

evidencian estas tematicas (descritas en el Anexo N° 1).

Vinculada al ultimo punto, y no menor, son las distintas lecturas que el actual
curriculum (y desde la reforma de los 90s) hace de la realidad. Lo anterior implica
otorgar igual valor a distintas visiones y desterrar las inamovibles “verdades historicas”,
propiciando un abanico de interpretaciones igual de validas y que, sin duda, es un

cambio de paradigma en cuanto a la ensefianza de la disciplina.

¢ Qué caracteristicas poseen los distintos contextos de produccién curricular?

Los contextos de produccion curricular poseen caracteristicas propias del contexto
historico en el que se desenvuelven. A grandes rasgos, para 1980 existe un régimen
autoritario en el pais que restringe no sélo las libertades civiles y politicas, sino que la
impronta de la Junta militar se plasma en materia educativa creando planes y programas
de estudio para todos los niveles. EI momento histdrico posterior, 1996 y el Decreto 40
se enmarca en la vuelta a la democracia y una serie de desafios que el nuevo gobierno
debia hacer frente. Una de ellas, fue modernizar la educacion acorde no sélo a la
insercion de Chile en el concierto internacional, sino que responde a demandas de
diversos actores sociales. Ya en 2009, el contexto de produccion curricular sufre un
doble proceso que se vive de manera paralela: el ajuste curricular y las disposiciones de
la nueva Ley General de Educacién, inaugurando una reforma que a la fecha, esta en

pleno proceso de implementacion.

Es en aquellos escenarios donde convergen distintos actores politicos, sociales,
culturales y econémicos y, como se vio en la literatura consultada, es posible evidenciar
las categorias de Moreno (2003). En definitiva, el curriculum al ser un artefacto

negociado (por lo menos para los ultimos cuatro momentos en sentido amplio) actda en
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medio de cambio/consenso, donde se caracteriza la reforma descentralizadora de los
90s, enfatizando desde el oficialismo el acuerdo entre distintas posturas ideoldgicas para
formalizar y dar inicio a los cambios sustantivos en educacion, y como declaracion, la
produccién de programas curriculares acorde a la realidad de cada establecimiento

escolar.

En contrapartida, el escenario de control/conflicto, visible para los dos ultimos periodos
analizados, marcan como tendencia la creacion de estandares curriculares y ponen
énfasis en los resultados més que en los procesos. Esto generé una serie de
cuestionamientos desde organismos de representacion oficial docente respecto al

proceso de produccion curricular.

¢ Qué ideologia subyace a cada documento curricular oficial?

De acuerdo a la investigacion realizada, se concluyé que la ideologia predominante en
los cuatro documentos curriculares oficiales analizados es la eficiencia social (Schiro,
2008). Se asevera lo anterior pues los curriculos dejan entrever la idea de capacitar al
sujeto para que actue eficientemente en la sociedad. Dentro de esta ideologia, y a la luz
del analisis realizado, los conocimientos, habilidades y actitudes son seleccionados para
capacitar a los sujetos a actuar e interactuar en un medio que lo habilita para el futuro.
En ese sentido y como lo plantea Magendzo (2008) el conocimiento es una capacidad
para ser empleada, por tanto, el curriculum, mas que propiciar la adquisicion de
informacidn busca el desarrollo de determinadas competencias (declaradas por ejemplo,
en las fuentes de actualizacién curricular, como el informe DeSeCo).

Con lo ya presentado anteriormente, se establece que el curriculum de Historia, al ser un
transmisor ideoldgico, lega consecuencias simbdlicas y practicas al interior de la
sociedad —pues favorece la transmision de ideas como historia, ciudadania, sociedad y

cultura por ejemplo, configurando un escenario determinado-.
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En cuanto a estructura ¢cémo es posible caracterizar los documentos curriculares

oficiales?

Como se ha explicitado, la estructura de los documentos curriculares oficiales puede

caracterizarse de la siguiente manera:

Para 1980 se oficializa la existencia de dos tipos de objetivos, Generales y Especificos,
donde para la concrecion de éstos, la asignatura presenta: la informacion bésica de los
aspectos histdricos, geograficos, econdmicos, politicos y sociales; el desarrollo de
habilidades y destrezas intelectuales para favorecer que el estudiante puede aprender y
continuar su proceso de aprendizaje, destacando la ubicacién en el espacio tiempo con
técnicas propias de la disciplina; y finalmente, la formacién de valores que inviten a la

persona a actuar entre sus pares.

Para 1996, el Decreto 40 junto a la reforma de la LOCE traen consigo una innovacion
en los componentes del curriculum: se introducen los Objetivos Fundamentales y los
Contenidos Minimos Obligatorios, y, por la relevancia que se les adjudica en las
declaraciones iniciales, se introduce la nocion de Objetivos Transversales que buscan
formar sujetos en el ambito ético, el crecimiento y la autoafirmacion personal, y la
persona y su entorno en Educacion Basica. El establecimiento de estos objetivos
responde a la adecuacion de la normativa vigente para el periodo, alineandose con la
agenda politica a través de los distintos gobiernos, avanzando hacia la blsqueda de la
calidad. En un sentido de continuidad en cuanto a estructura, el curriculum de 1999
mantiene los OF y los CMO vya declarados, evidenciando su cambio sobre todo en el

contenido seleccionado.

Basado en el desarrollo curricular, para el afio 2009 se procede a realizar un ajuste al
curriculum nacional, dados los problemas de articulacion y continuidad que se
presentaban. Los cambios introducidos se pueden clasificar en formales (por ejemplo, el
cambio al nombre de las asignaturas) y curriculares, donde se explicitan habilidades y
se mejora la progresion curricular. Para ello, se homogeniza la denominacion de los
sectores de aprendizaje para el sistema, ademas de mantener la misma estructura textual

que los dos curriculos anteriores: Objetivos Fundamentales, Objetivos Fundamentales
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Transversales y los Contenidos Minimos, organizados en ejes. Se plantean
conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes deben lograr.

Para el ultimo periodo, la caracterizacion de las Bases Curriculares inaugura una nueva
denominacion tras las transformaciones respecto a las definiciones curriculares dadas
por la LGE. La nomenclatura base, los OF y CMO pasan a ser estructurados como OA,
con una mayor especificacion de los aprendizajes a lograr. Existen ejes y organizaciones
de OA Transversales, llamando la atencidn la dimension moral y proactividad, pues dan

cuenta de una declaracion oficial orientada hacia la ideologia de eficiencia social.

Lo anterior abre una serie de interrogantes: ¢cémo definir el pasado?, ¢es competencia
de unos pocos?, ¢sostiene la historia una subjetividad cientifica o es utilizada como base
para recomendaciones politicas? (Reyes, 2002). Se plantea entonces la invitacion a
transitar desde una concepcion donde la responsabilidad del sistema educativo consiste
en formar excelentes patriotas “de acuerdo a una orientacion nacionalista, individualista
y anti marxista” (Reyes, 2002, p. 4) hacia una donde se rescate la esencia de una
sociedad plural y democrética con la posibilidad de construir una propia vision del
mundo, concibiendo asi la finalidad de la Historia y las ciencias sociales como
contrasocializadora (Pages, 2002). Para el mismo autor, el curriculum de Historia
deberia reunir como caracteristicas: ser significativo, integrador, basado en valores,
intelectualmente exigente y activo, todo en respuesta a una ciudadania que habita en el
siglo XXI.

7.2 Limitaciones de la indagacién

En cuanto a las limitaciones de esta indagacion, se reconoce que el proyecto pudo
considerar los programas de estudio y asi haber dado una solvencia mayor a la categoria
de secuencia en el andlisis. La razon esencial se basa en la idea de querer estudiar y
analizar comparativamente el curriculum oficial de un determinado periodo mas que los
programas, para someterlo a las categorias levantadas y comprobar como en la realidad

se plasman los postulados levantados desde la teoria curricular.
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7.3 Proyecciones

Las posibles proyecciones de esta indagacion pueden tomar distintas direcciones. Por
una parte, se puede complementar en un futuro lo realizado incorporando los programas
de estudio de la asignatura de Historia. Ademas de eso, se puede considerar el modelo
de investigacion para distintos niveles y/o asignaturas, abriendo nuevas posibilidades de

desarrollo investigativo.

En ese sentido, seria interesante complejizar el estudio y mejorarlo haciendo una
comparacion entre las disciplinas para los periodos estudiados, aportando al desarrollo

de produccion curricular en contexto histérico.

Otra variante susceptible de investigar es, ya en otro nivel, evidenciar las ideologias
curriculares que se plasman al interior del aula de clases, tomando este proyecto como

base de lo tedrico, pudiendo formar parte de un proyecto de intervencion a futuro.

Como se analizo, el curriculum en palabras de Gimeno (2010) es un debate vivo e
inacabado, que refleja lo cambiante del constructo social y cultural. Interesante es
considerarlo como un dialogo, donde se abra la posibilidad de participar. Ya en
desarrollo una nueva reforma en el ambito educativo, se abre dicha posibilidad para que

los actores dialoguen y puedan levantar la sociedad que se quiere construir.

Con esto, y a modo de cierre, se consideran las palabras de Pageés (2002) al expresar que
un curriculum de Historia y Ciencias Sociales adecuado para los ciudadanos del siglo
XXI ha de caracterizarse por su significatividad, la integracion, con valores claros, que
sea intelectualmente exigente y activo, siendo capaz de responder a las demandas de la

realidad inmediata y asi, un nuevo curriculum habra de forjarse.
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