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RESUMEN EJECUTIVO

El trabajo que se presenta a continuacion tieneoquaposito sugerir el disefio de un sitio
web cuyo objetivo sea utilizar las nuevas tecnalegie la informacidon y la comunicacion
para favorecer el desarrollo de habilidades de cengpdn lectora en los alumnos de
octavo afio de Educacion Basica en Chile. Para pstoero, se analiza el contexto, se
justifica la eleccion de él y se definen los objasi para luego introducir un marco
referencial en el cual se revisan los principalésside la historia de la lectura, la forma
actual de leer, sus principales fines, los aspditggisticos y educativos implicados en el
proceso de la comprension lectora y la importadeiatilizar un sitio web en su proceso de
ensefianza-aprendizaje. Finalmente, se presentapagsta de disefio del sitio con la cual
se espera que los alumnos y alumnas, guiados goprefiesores y profesoras, logren
desarrollar habilidades de comprension lectora de manera amena, motivadora y
diferente.
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-Ahora digo -dijo a esta sazén Don Quijote-

gue el que lee mucho y anda mucho, ve mucho ynsatieo.

| PRESENTACION

1. Justificacion

La preocupacion por contribuir al mejoramiento @e chlidad y equidad de la
educacion ha propiciado que distintas institucioreflexionen y discutan en torno al

mejoramiento de la comprension lectora y propomgatodologias adecuadas para ello.

En ese contexto, se ha creado la Catedra UNESCDIpdectura y escritura que se
dicta en universidades latinoamericanas con eltigbjele colaborar en la instauracion de
politicas educativas nacionales y latinoamericamasl campo especifico de esas tematicas
y en el de la renovacion de la pedagogia de laukemgaterna en cada region. Su proyecto
académico tiene por objetivo proveer a los estidade destrezas comunicativas variadas
y de habilidades analiticas y organizativas efastipara mejorar la calidad de la
educacion: “para ello promueve un programa bandgug busca impulsar la
implementacion de dos niveles de comprension y osion de textos en todas las

carreras universitarias” (Catedra UNESCO paradtuta y escritura, 2009, Editorial).

Paralelamente, el Laboratorio Latinoamericano dallacion de la Calidad de la
Educacion —LLECE- dependiente de la Oficina RedideéEducacion de la UNESCO para
América Latina y el Caribe, con sede en SantiagdCHie, es la red de sistemas de
evaluacion de la calidad de la educacion de Amékiggna. Entre sus funciones la
UNESCO (s.f.) destaca la de elaborar la informag@rtinente a los logros de aprendizaje
de los alumnos y alumnas, y analizar los factosesiados a ellos. Ademas, debe apoyar y
asesorar a las unidades de medicién y evaluacidlosdelistintos paises miembtpgy

constituirse en espacio de reflexion, debate erdatebio de nuevos enfoques en

! para conocer la lista completa de los paises miesmnbe debe visitar el siguiente sitio:
http://erc.unesco.org/portal/lUNESCOMemberState8lasguage=es



evaluacion educativa. El Equipo LLECE (2008), peetéente a la Oficina Regional de
Educacion de la UNESCO para América Latina y elif@aiOREALC/UNESCO de

Santiago, enumera los dominios y procesos pana&ide la lectura como los siguientes:

La evaluacion de Lectura considera un dominio yptoceso: lo leido y la lectura,
respectivamente. Lo leido comprende las caradtasspropias del objeto —el texto
con el que interactian los estudiantes para raslalgdareas (su extension, su clase y
el género discursivo al que pertenece). La ledtace referencia al acto o proceso de
leer y, en consecuencia, a las habilidades cogsitijie pone en juego el estudiante al
interactuar con el texto para realizar las tareapyestas en los items. Los procesos de
la lectura se clasifican en generales (propio®de &cto de leer, como localizar datos),
relativos a textos especificos (como identificar reido en la narracion) y

metalinguisticos (como aplicar el significado deni@os de la disciplina) (p. 21)

La prueba PISA, en tanto, es una evaluacion intésnal estandarizada creada por el
Programa para la Evaluacion de los Estudiantes]lanlas capacidades lectoras evaluadas
presentan tres dimensiones: forma (textos contigudiscontinuos), contexto (proposito,
emisor, receptor) y procesos (extraccion de infaiém interpretacion, y reflexion y
evaluacién de un texto). La prueba, que se inchlgmtro de un proyecto de la OCDE
(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrolmr®mico), tiene como objetivo
evaluar la formacion de los alumnos y alumnas dafifs al terminar la ensefianza basica,
sin importar el nivel que curse a esa edad, partaca si han adquirido el conocimiento y
las habilidades necesarias para su participac&mapn la sociedad. Segun la OCDE (s.f.),
corresponde a una poblacion que pronto ingresali@ educacion superior (técnica o
universitaria) o a la vida laboral; por ello, lasst areas (competencia lectora, competencia
matematica y competencia cientifica) se evalGarsiderando que son conocimientos y
habilidades que les permitiran resolver problemasfyentar situaciones en su vida adulta.
Por lo tanto, el principal criterio con que PISAeseiona los contenidos a evaluar es la
exigencia de que sean situaciones que se presentda vida cotidiana a cualquier

ciudadano, con independencia de que figuren o reb emriculum escolar.



Respecto al andlisis de los resultados, se tomancummta las caracteristicas
socioecondémicas de la poblacion, puesto que detanma prioriescenarios distintos a la
politica educativa de cada pais. No obstante leriant “el panorama general muestra que
los contextos de la educacion en América Latind Caribe estan caracterizados por
amplias desigualdades sociales, aparejadas a udastaoproduccion interna” (Equipo
LLECE, 2008, p. 30).

Segun los resultados de la prueba PISA 2009, ddosdoor la Unidad de Curriculum
y Evaluacion del Ministerio de Educacion (2009),|a&ntres tareas de lectura y en lectura
global, los estudiantes chilenos obtuvieron un giernppromedio de 449 en la escala, el mas
alto y significativamente superior al promedio akzdo por todos los otros paises

latinoamericanos participanfe@02). (Ver figura 1).

Figura 1: Puntaje promedio en escala de Lectura. Gle, Latinoamérica y la OCDE

Promedio | Chie.  Urugiay México Colombia  Brasil- Promedio Argenting: Panamd Pard
OCDE Latinsamaricans

Puntaje en Lectura

Fuente; Base de datos PISA 2009, OCDE,

Fuente: Ministerio de Educacion, 2009
http://www.simce.cl/index.php?id=1

2 Chile, Uruguay, México, Colombia, Brasil, Argerat, Panamay Per( .



El promedio de Chile se ubicé a 44 puntos mas atbejgpromedio de la OCDE, lo
cual representa una mejoria significativa respelgioafio 2000, en el que obtuvo 410
puntos, ubicandose a 90 del promedio de la OCDE fupi 508 (Ministerio de Educacion,
20044, p. 238). Respecto a la mediciéon del afio, 2806 que Chile obtuvo 442 puntos, la

mejoria fue de 6 puntos, lo cual indica que la¢madh de Chile es al alza. (Ver figura 2).

Figura 2: Tendencia en el promedio de PISA Lecturan Chile y la OCDE entre 2000 y
2009

600
501 499
£ 500 425
=
1]
9 OCDE
c
1) 3 .
o — = . . i
= 442 449 4 140 Ghits
H
400 210
L 1 L
Afo 2000 Ano 2006 Afio 2009

Fuente: Ministerio de Educacion, 2009
http://www.simce.cl/index.php?id=1

Sin embargo, a nivel internacional, continla maeteto niveles bajos en lectura, ya
que del total de paises participantes en PISA 2@@obtuvieron un promedio en Lectura

significativamente superior al de Chile. (Ver fig8).

3 La escala de puntaje de Lectura se construyéadmtalidad de las preguntas aplicadas. La lirea d
base de esta escala se fij6 en 2000 con los paBB&, con un promedio de 500.

4 Algunos paises que no pertenecen a la OCDE (¢tong Kong y Singapur) y todos los paises miembros:
Alemania, Australia, Austria, Bélgica, Canada, @gi€hile, Dinamarca, Espafia, Estados Unidos, Fidan
Francia, Grecia, Hungria, Inglaterra, Irlanda,rdia, Italia, Japén, Luxemburgo, México, Noruegageia
Zelanda, Paises Bajos, Polonia, Portugal, RepuBlega, Eslovaquia, Suecia, Suiza y Turquia.



Figura 3: Puntajes promedio de paises participantesn la escala de Lectura

Posicién | Pais Puntaje Posicion | Pais Puntaje
1 Shangai China 600 3 Portugal 487
y Singapur 562 4 Espafia 483
& Hong Kong 555 5 talia 483
4 Corea 546 36 | etonia 482
5 China Taipei 543 37 Lituania 477
6 Finlandia 541 38 Federacion Rusa 468
7 Liechtenstein 536 39 Grecia 466

8 Suiza 534 4( Croacia 460
) Japon 529 41 Dubai 453
10 Canada 527 42 srael 447
1 Holanda 526 43 Turquia 445
12 Macao 525 44 Serbia 442
18 Nueva Zelanda 519 4 Azerbaiyan 431
14 Bélgica 515 L Bulgaria 428
15 Australia 514 4 Rumania 427
16 Alemania 513 48 Uruguay 427
17 Estonia 512 49 Chile 421
1 slandia 507 50 Tailandia 419
Dinamarca 503 51 México 419
: Eslovenia 501 52 Trinidad y Tobago 414
21 Noruega 498 53 Kazakhstan 405
22 Francia 497 54 Montenegro 403
23 Republica Eslovaca 497 55 Argentina 388
24 Austria 496 56 Jordania 387
Promedio OCDE 496 57 Brasil 386
25 Polonia 495 58 Colombia 381
26 Suecia 494 59 Albania 377
27 Republica Checa 493 60 Tunez 37
Y Reino Unido 492 1 Indonesia 37
y Hungria 490 2 Qatar 368
3C Luxemburgo 489 k Pera 365
31 Estados Unidos 487 4 Panama 360
32 Irlanda 487 65 Kirguistan 331
El Puntaje similar al promedio OCDE

Fuente: Ministerio de Educacién, 2009
http://www.simce.cl/index.php?id=1
Simultaneamente, en Chile el SIMTEa aplicado una prueba de lenguaje que evalia
el desempenfo de los estudiantes de 8° basico eprension lectora. Los resultados a lo
largo de los afios en los que se ha aplicado, dginccon los obtenidos en PISA y
difundidos por la UNESCO: un importante porcentigenuestros alumnos no comprende
lo que lee. Particularmente en 8° basico, los pemtabtenidos en lenguaje se mantienen
estables entre el afio 2007 y el 2009, dado questndtados de aprendizaje no manifiestan

diferencias significativas. (Ver figura 4).

Sistema de Medicién de Calidad de la Educacidnidiério de Educacion, Chile.



Figura 4: Puntajes promedio nacional 8° basico 20092007, y variacion 2009-2007

PRUEBA (09| PROMEDIE
LECTURA 232 233 LI
EDUCACION MATEMATICA 260 256 ¢4
ESTUDIO Y COMPRENSION DE Lk 231 230 LB
SOCIEDAD
ESTUDIO Y COMPRENSION DE LA 239 238 L
NATURALEZA
# . Indica que no hubo variacion significativa del puntaje promedia,

Fuente: Ministerio de Educacién, 2010
http://www.simce.cl/index.php?id=247+#g

Los alumnos de NB6 evaluados pertenecen a todarousistema escolar chileno,
tanto de establecimientos Municipales, como dad@éates Subvencionados y Particulares
Pagados. Si bien los resultados a nivel nacionidam que se observan logros mayores en
el grupo alto de los particulares pagados, el pdiongigue aun estando por debajo de lo
esperado: solo presenta 42 puntos sobre el indicaatmonal (Figura 5). Asimismo, el
equipo SIMCE de la Unidad de Curriculum y Evaluacdel Ministerio de Educacion
(2010b) indica que “al comparar los resultados sedgpendencia, los establecimientos
Municipales obtienen puntajes promedio superioreglegrupo Medio Alto en todo los
subsectores evaluados, y en el grupo Bajo en aestdr de Lectura”. Finalmente, los
establecimientos Particulares Subvencionados datiguntajes promedio mas altos que

los establecimientos Municipales en el grupo M&h@m y Medio.

Figura 5: Puntajes promedio 8° basico 2009 por grupsocioecondmico y dependencia,
y diferencia.

MEDIO BAID | 233 | [+) - 237 0+ - 230 (4 - 237 | [+
233 244 236 z44
MEDIC 247 | (41 - |zs1| i+ -l za5 | () - 251 | [+l
254 262 255 63
MEDIO ALTO | (+) | 273 - [+ | zas - [+) | 275 - (+) | ze4
291 305 294 300
ALTE - zad | 296 | - | 312 | (+) - za9 | 301 - 306 | (+)

217 =11
NACTOMAL 230 257 204 | 744 | 266 316 236 258 300 243 266 300
GRUPS SOCIOECS,: Grupo Socoscandmico
[(+) : Puntaje promedio significativamente superior al puntaje promedio de las otra
dependencias para este grupo socioecdnormico
MM : Establecimientos Municipales,
FSUE : Establecimientos Particulares Subvencionados,
PPaG : Establecimientos Particulares Pagados,
- : Indica que |la categoria no tiene estudiantes o que tienen menos del 0,5% del total d4
=llos,
MOTA: Los promedios nacionales se calculan sobre la baze de todos los estudiantes d4
cada dependencia y grupo socioecondmico, incuidos loz alurmnos v alumnas de categoria
con rmenos del 0.5% del total de ellos.
—_— )

Fuente: Ministerio de Educacién, 2010
http://www.simce.cl/index.php?id=247+#g
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Ademads, los resultados obtenidos por regiones mamesfue solo una obtiene un
puntaje superior al promedio nacional (252), aungue significativo: Region
Metropolitana, con 255 (ver figura 6). Lo anteniatifica el que sea necesario trabajar en el
desarrollo de las habilidades de lectura de laniahs de 8° basico de todas las regiones de
nuestro territorio para ayudar a la descentrakirade los procesos y a la democratizacion
de la educacion.

Figura 6: Puntajes promedio regional 8° basico 2009 variaciéon 2009-2007

REGIGN

m 19

ARICA 2,961 1% | (-] #® -6 (-)1254 #® 1 | (-1243 | # -3 (-1252 | ® -1

PARINACOTA 244
TARAPACA 4,297 2% | (-] |® -4|(-)243| ® 0 | (-1244 | ® -1 | [-124% | @& -1
241
ANTOFAGASTA 7.541| =% | 245 | ® 0 (-)253 | @ 3 247 ® [-125% ® 0
ATACAMA 2.945| 1% | 249% [ * 258% * 248% * 255% *
COQUIMBD 10,599 4% | 249 | % -3 |(-)255| ® 2 248 * -1 256 * -1
YALPARATSO 24,299 10% | 243 |® -4| 257 | & =z 250 * -1 257 * -1
O'HIGGINS 13,121 5% | 252 | ® 0| 256 | ® 3 249 * 0 258 * 1
MALILE 12,991 6% | 252 |® 1| 252 | ® 5 251 * 258 *
Bpio Bio 22,235 12% | 250 & -2 | 257 | @ z 249 ® 0 257 * -1
ARALICANTA 14,514| 6% | 245 |® 1 /(-)250| ® 4 (1246 * 1 (-)254 * 2
Los RIOS 5,499 29% | 250 ® -1 (-)1252 ® 0O 249 * 0 (-)254 | ® -1
LOS LAGOS 12,081] 5% | 251 |® -2 | 257 * 2z 250 ® 0 257 * 1
AVSEN 1.268| 1% | 250 |® -3 | 258 | @& 2 251 ® 0 257 * -z
MAGALLAMES 2,097 1% | 251 |+ -5| 253 | ® -1 249 * -1 256 * -z
METR.OP OLITANA 96,197 | 40% | 255 |® -1 (+)1265 + & 255 * 1 263 O

PRZ: Promedia

WAR: YWariacidn

[+] : Puntaje prormedio significativamente superiar al proamedio nacional.

[—] : Puntaje promedio significativarmente inferior al prarmedio nacional.

[ : Indica un aurmento significative del puntaje promedia,

# : Indica una disminucidn significativa del puntaje promedio.

@ . Indica que no hubo variacidn significativa del puntaje promedia,

* ¢ Estos resultados no son representatives de |a regidn o comuna, debido a2 que un bajo porcentaje de
estudiantes municipales rindieron las pruebas,

[1] El porcentaje indicado en la tabla corresponde a la proporcidn de estudiantes evaluados en la regidn,
respecto del total nacional.

[2] Las wariaciones se calculan sobre la base de agquellos establecimientos que rindieron la prueba SIMCE
en los afios 2007 ¢ 2009 (96% de establecimientos que corresponden a 98% de los estudiantes que
rindieron SIMCE 20090,

Fuente: Ministerio de Educacién, 2010
http://www.simce.cl/index.php?id=247+#g

Ahora bien, respecto de los niveles de logro deektadiantes chilenos de 8° basico,
los resultados indican que solo un 26% alcanzaiwadl ravanzado, mientras que un
importante 38% se queda en el nivel inicial (Figidya Lo anterior implica que dichos
alumnos aun manifiestan dificultades para lograeas correspondientes al nivel
intermedio, y “agrupa a estudiantes que alcanzeendjzajes muy diversos: desde aquellos

gue recién estan desarrollando las habilidadesgeae los primeros cursos del segundo

11



ciclo hasta aquellos que, con un poco de apoyajgodemostrar los desempefios propios

del Nivel Intermedio” (Ministerio de Educacion, 2 p. 9).

Figura 7: Distribucion nacional de estudiantes 8° &ésico 2009 en niveles de logro

26%
O Avanzado
| |ntermedio
& Inicisl

38%

Lectura

Fuente: Ministerio de Educacién, 2009
http://www.simce.cl/index.php?id=247+#g

Por otro lado, se debe tomar en consideracion para, los alumnos de 8° basico la
navegacion en un sitio web debiera resultar bast@etesible. Esto, dado que el programa
de Educacién Tecnoldgica (contenido curricular gdibrio que se aplica en 8° basico)
incluye entre sus objetivos el que a los alumnokesefoalfabetice de manera de que
estén preparados para utilizar material tecnolégignuedan enfrentar con éxito nuevas
areas del conocimiento. En la descripcion de ladéath3 se plantea que el trabajo “se
centra en la aplicacion de la tecnologia de la egagidon y las comunicaciones en relacion
a internet, en que alumnos y alumnas realizan slgeacciones como usuarios” (Ministerio
de Educacion, 2004b, p. 11).

Al respecto, se han llevado a cabo distintos pitogey politicas, con el objetivo de
que los alumnos y alumnas desarrollen sus habéilatformaticas. Segin Enlagés.f.),
el promedio nacional de alumnos por computador iseniduido de 70 alumnos por

® Centro de Educacién y Tecnologia. Ministerio dedzion, Chile.
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computador el afilo 2000, a solo 10, en el 2010 (vadtmado), lo que implica que los

procesos de aprendizaje se podrian realizar derenarés efectiva. (Figura 8)

Figura 8: Promedio de alumnos por computador desdel afio 2002 al 2010

Promedio de alumnos por Computador

a0 4
] .
o T

2003 2004 2005 2006 2007

54 47 29,6

Promedic alumnos por PC

2002 2008 2009 2010
| Resultado 56 255 26,3 23,9 13,9
[ Weta 57 50 | a3 34 30 28 3 16,5 9.8

Ao

Fuente: Enlaces, 2010
http://www.enlaces.cl/index.php?t=44&i=2&cc=800&t&h=

Desde el punto de vista académico, se ha elegids astudiantes de 8° basico por
corresponder al nivel en el que se deben consdbdas las competencias de lectura que se
han estado trabajando y desarrollando en los mivielieriores: principios del lenguaje
escrito y discursivo, acercamiento a las obragali@s y conocimiento teorico del lenguaje.
Para el Ministerio de Educacién (2004c) todos lne@sos trabajados anteriormente tienen
gue afianzarse y progresar, de modo de que lodiastas estén preparados para enfrentar
las exigencias de la Educacion Media y de la vateial adulta. En ese contexto, dentro
del proceso educativo, este nivel resulta seretw@atlo para consolidar ciertas practicas en
torno a la comprension lectora, ya que un adecdagdempefio apunta a que los alumnos y
alumnas puedan dominar la estructura del lenguagsgonder de manera correcta a las
distintas necesidades comunicativas que se lergegsdanto en su futura vida académica

como en la ciudadana.



Analogamente, el informe realizado por la Subsadietde Telecomunicaciones del
Gobierno de Chile, la Universidad Alberto Hurtadoely Observatorio Social (2009),
muestra la penetracién de computadores y de Intemkds hogares de cuatro regiones del
pais: Antofagasta, Valparaiso, Bio Bio y Metropold. De acuerdo a los datos de su
Encuestaobre Acceso, Uso y Usuarios de Internet Banda &echChile, en el afio 2009,
un 60,5% de los hogares pertenecientes a esamesgmuenta con PC o Notebook.
Ademas, se observa que de las cuatro estudiadddetl@politana presenta el mayor
porcentaje: 66,2% (Figura 9).

Figura 9: Porcentaje de hogares urbanos con compufar por region de acuerdo a la
Encuesta sobre Acceso, Uso y Usuarios de Internet th Encuesta Subtel 2009

61,2 60,9 41,8 66,2 60,5

Fuente: Subsecretaria de Telecomunicaciones, 2009
http://www.subtel.cl/prontus_subtel/site/artic/20@21/asocfile/20090421170503/informe_final_subpsip.

Al respecto, los resultados de la encuesta Casef @@regados por el Ministerio
de Planificacion (s.f.), plantean que el porcentigdnogares que poseen computador al afio
2006 es de 34,4% lo que significa que uno de aagahiogares contaba con al menos un

computador. Respecto del afio 2000 ese porcentajerdad en un 16% (ver figura 10).

Figura 10: Porcentaje de hogares que poseen compdta

344

17,8

2000 2003 2006

Fuente: Ministerio de Planifiacion, s.f.
http://www.mideplan.cl/casen/publicaciones/2006{iRaslos_TICs_Casen_2006.pdf
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Ahora bien, los resultados de la encuesta Casaadplen el 2009, indican que hay
2.799.934 computadores en los hogares de Chide@s un 38% de los hogares posee al
menos un computador habilitado para su uso y quétie los hogares en Chile posee
dos o mas computadores (Zamora, 2010). La distdhugor regiones se observa en la
figura 11, en la que destacan las regiones de Namgsl y la Antartica, de Antofagasta,

Metropolitana y de Atacama, en ese orden.

Figura 11: Porcentaje de hogares con al menos unroputador habilitado

Fegidn Metroood@na de Santiign 445

,'-'lap!innﬂ\lc.n a Antartica Chilona AE%
Apsdn dol Graeral Carics foafier d el Campn
LosLagos

Los Baos

La Arzacanda

BioBio |

Mazaie

Libertador General Bomande O Higglas |
Valparalso

Coguimbo

43%

Btacama

Antodagasa

Tarapacd

45%

&ricay Parinacota 47%

Fuente: Zamora, Hernaldo, 2010
http://undiacualquiera.bligoo.cl/media/users/2/121iles/28481/T1_en_Chile.pdf

Por su parte, el EVERIS, el IESE de la UniversidadNavarra y CELA (2010),
concluyen que en Chile por cada 1000 habitantes3B@ycomputadores, cifra que ha ido

en aumento desde el afio 2008 y que se espera erd3a para el 2011 (ver figura 12).



Figura 12: Cantidad de computadores por cada 10004bitantes

295 341 387 432

Fuente: EVERIS, IESE de la Universidad de Navarra y CELBI@)
http://www.everis.cl/prensa%2Dy%2Dpublicacionesimationes/estudios/Indicador-Sociedad-
Informacion-ISI-2010-abril.asp

Segun la Subsecretaria de Telecomunicaciones dee@o de Chile, la Universidad
Alberto Hurtado y el Observatorio Social (2009)pefcentaje de hogares que tienen PC o
notebook en el hogar va en directa relacion cqardaencia de hijos en edad escolar, entre
6 y 18 afos. Un 68,5% con hijos en edad escolae tRC o notebook, frente a un 55,3%
gue no lo tiene (ver figura 13).

Figura 13: Relacion de porcentajes de hogares quiemnen o no tienen PC o notebook,
segun la presencia de hijo en edad escolar

Hogar sin hijos entre  Hogar con hijos
by 18 anas entre 6 y 18 anas

‘l Notiene PC o Notebook en el hogar ‘

[W Tiene PC o Notebook en el hogar]

Fuente: Subsecretaria de Telecomunicaciones,
200%ttp://www.subtel.cl/prontus_subtel/site/artic/20@21/asocfile/20090421170503/informe_final_subtel2
pdf

Ahora bien, respecto al uso de Internet, los radok de la encuesta Casen 2009,

apuntan a que un 55% de las personas lo hace desdgar, y solo un 19% recurre a otros
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lugares, en general, pagados. Un porcentaje equieabccede desde su establecimiento
educacional, y solo un 1%, desde bibliotecasf{gara 14).

Figura 14: Lugar donde utiliza frecuentemente Intenet

Ninguno de los computadares
usados tiene conexidn

No lo usa 3%

Otro

En un lugar privado (cybercafé,

kioskonet, etc) 1

En un Telecentro comunitario o

Infocentro|biblioteca) 1%

En Establecimiento educacional

En el Trabajo

En el Hogar 55%

Fuente: Zamora, Hernaldo, 2010
http://undiacualquiera.bligoo.cl/media/users/2/1271iles/28481/TI_en_Chile.pdf

La frecuencia de uso de Internet es intensiva: 3% &ccede al menos una vez al
dia y un 33%, al meno una vez por semana. Sol&ure2onoce acceder menos de un vez

al mes (ver figura 15).

Figura 15: Frecuencia con que las personas usan grhet

W Almenos una vez al dia B Almenos una vez a la semana

W Almenos una vez al mes B Menos de una vez al mes

Fuente: Zamora, Hernaldo, 2010
http://undiacualquiera.bligoo.cl/media/users/2/1@0iles/28481/T1_en_Chile.pdf
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Por su parte, la Subsecretaria de Telecomunicagidae Universidad Alberto
Hurtado y el Observatorio Social (2009), muestra®, @ungue su penetracion aun no llega
a la mayoria de los hogares y abarca principalmeeide que poseen computador, alcanza

a un 40,6% (ver figura 16).

Figura 16: Porcentaje de hogares con Internet poragion de acuerdo a la Encuesta
sobre Acceso, Uso y Usuarios de Internet 2009.

46,7 37,9 24,6 45,9 40,6

Fuente: Subsecretaria de Telecomunicaciones, 2009
http://www.subtel.cl/prontus_subtel/site/artic/20821/asocfile/20090421170503/informe_final_subpelp.

Del universo encuestado, el porcentaje de hogaredignen acceso a Internet en el

hogar va en directa relacion con la presenciajds Bn edad escolar, entre 6 y 18 afios (ver

figura 17).

Figura 17: Relacion de porcentajes de hogares quiehen acceso a Internet, segun la
presencia de hijo en edad escolar.

Hogar sin hijos entre  Hogar con hijos
6y 18 anos entre 6 v 18 anos
[ Notiene Internet]|

[ mTiene Internet |

Fuente: Subsecretaria de Telecomunicaciones, 2009
http://www.subtel.cl/prontus_subtel/site/artic/20821/asocfile/20090421170503/informe_final_subpelp.
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En cuanto a los propésitos con los cuales los gwvem edad escolar usan Internet,
VTR, Adimark y Fundacion Chile (2008), indican gs@n principalmente los siguientes:
medio para educarse (investigando sobre algun t¢8#aJ%), comunicarse (83,9%) y
acceder a una herramienta de trabajo y/o estudja¥8® (ver figura 18).

Figura 18: Propdsito del uso de Internet por partele los jovenes.

oy
]

MEDIO PARA INVESTIGAR 84 7
SOBRE UN TEMA '

MEDIO PARA COMUNICARME 83,9

HERRAMIENTA DE TRABAJO/ESTUDIO 82,9

MEDIO PARA ESCUCHAR MOSICA 745

MEDIO DE AUMENTAR 74
M1 CONDCIMIENTO 45

MEDIO PARA ESTAR SIEMPRE

69,
CONECTADO CON MI GRUFO %9

ENTRETENCION 68,1

MEDIO PARA CONOCER PERSONAS 61,5

MEDIO PARA VER VIDEOS 53,4

Fuente: VTR, Adimark y Fundacién Chile, 2008
http://www.observatoriotic.gob.cl/sites/defaulgBidocuments/IGD2008.pdf

Por otro lado, respecto a la utilidad que tienerimgt en su vida, los mismos
jovenes la reconocen como una herramienta Gtil paraida actual, pero también para la
futura. Un porcentaje superior al 70% reconoce @uenayor conocimiento de Internet
permite tener mas cultura general; mientras q@&®% cree que Internet le permitira seguir
estudiando en la universidad y un 68,3% que le Baposibilidad de obtener un mejor
trabajo (ver figura 19).



Figura 19: Utilidad de Internet segun los jovenes.

TEMER CULTURA GEMERAL 70,5

SEGUIR ESTUDIANDO 69,0
»
EMN LA UNIVERSIDAD

[ENER UN MEJOR TRABA|O O EMFPLED 68,3
SABER RELACIOMARSE CON OTROS 66,8

ME|ORAR EL DESARROLLD DEL PAIS 57,1

MAMNEJARSE COM INDEPENDEMCIA 53.5
Y AUTONOMIA *

MEJORAR LA CALIDAD DE VIDA 51,2

RECIEIR MAYORES INGRESOS 50,6

[ENER MAYOR SEGURIDAD PERSOMNAL 41,3

MAYOR CAPACIDAD PARA

ENFRENTAR LAVIDA 40,0

Fuente: VTR, Adimark y Fundacién Chile, 2008
http://www.observatoriotic.gob.cl/sites/defaulgBidocuments/IGD2008.pdf

Por otra parte, respecto a la cantidad de usudeidsternet, el EVERIS, el IESE de
la Universidad de Navarra y CELA (2010) muestrae gucantidad de estos, por cadal000
habitantes, ha ido en aumento desde el afio 208€,pyoyecta que continuara creciendo

hacia el afio 2011 (ver figura 20).

Figura 20: Usuarios de Internet por cada 1000 hakgintes

309 327 349 379

Fuente: EVERIS, IESE de la Universidad de Navarra y CELA1Q
http://www.everis.cl/prensa%2Dy%2Dpublicacionesimationes/estudios/Indicador-Sociedad-
Informacion-ISI-2010-abril.asp
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Ese crecimiento contindo ha sido simultdneo al raejento del calidad de acceso
Internet, el cual se encuentra en un 28,3% dukdrdaéo 2010, con proyeccién a aumentar
aun 29,5% en el 2011, y a la propagacion dedames por cada 1000 habitantes. Entre el
afio 2008 y 2010, el aumento fue de 5,4 a 6,3. (HBEB IESE de la Universidad de
Navarra y CELA, 2010).

Los resultados de la encuesta Casen 2009 indicandgu68% de los hogares con

computador que posee conexion a Internet, un 76%sdeonexiones es de Banda ancha

contratada (ver figura 21).

Figura 21: Tipo de conexion a Internet (en porcenta)

Tipode conexidn a Internet [ %)

W5, wia teddfono (conmutada) o Conexidn a internet Conmutada
W5, Banda ancha contratada (cable, WiHT) o Conexiden intefnet
sl 5, Banda ancha prepago

5, conesldn lbre WHT (no pagal

Fuente: Zamora, Hernaldo, 2010
http://undiacualquiera.bligoo.cl/media/users/2/12W1iles/28481/TI_en_Chile.pdf

La existencia de un cada vez mayor nimero de caudprds y el aumento del acceso
a Internet, ha propiciado de parte del Estado éaaién de planes estatales de fomento
educativo entre los cuales se encuentra el “Plandlegias para una Educacion de
Calidad” que consiste en insertar las TIC™ S dedédas salas de clases con el objetivo de
apoyar y promover nuevas estrategias de aprendeaijee las que Enlaces (s.f.), incluye

las siguientes:
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= LEM y ECBI Digital, tiene como objetivo que las Tetogias de Informacion y
Comunicacion (TIC's) se pongan al servicio de pespas pedagodgicas que apunten
a mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje ties 8° basico, incluyendo la
lectura.

= MIE (Modelos de informatica educativa), correspandaun conjunto de estrategias
metodoldgicas que incorporan recursos basadosceolbogias de la informacion y
comunicacion (TIC's) para lograr un mejoramientsible en los procesos de
aprendizaje. Su impacto tiene directa relacion elogrado de apropiacion de la
estrategia por parte de los actores educativos herdeener las siguientes
caracteristicas: ser estandarizables, replicablegsificables, flexibles vy

contextualizables.

Al respecto, los resultados de la encuesta “Edanaan la Sociedad de la Informacion”
realizada por Enlaces (2005), indican que, segénplmpios alumnos y alumnas, la
asignatura que mas integra el uso de las TIC saemala de clases es Lenguaje y

Comunicacion, con un 56% de eleccion (ver figurp 22

Figura 22: Asignaturas de Educacion Basica en lasug se integran TIC's segun los
propios alumnos y alumnas.

Fuente: Enlaces, 2005
http://www.observatoriotic.gob.cl/documentos/resfdtxonomy%3A65
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La implementacién de estos proyectos exige una mayconstante capacitacion
docente en el uso de las TIC'S, para lo cual stidefiado un Plan de Formacién Docente
adecuado a los distintos tipos de requerimientos, el objetivo de que los recursos e
infraestructura instalados en los establecimieathgacionales en el marco del Plan tengan
el uso pedagodgico que corresponde. Este plan ssulbdividido en béasico, comuin y
diferenciado (ver figura 23).

Figura 23: Plan de Formacién Docente

PLAN BASICO Competencias basicas tic modulo de
autoaprendizaje

PLAN COMUN Competencias transversales en la era digita

PLAN Administracion y soporte tic

DIFERENCIADO Liderazgo del uso tic en la escuela
Liderazgo tec del sostenedor
Competencias tic en educador@s de parvulos
Innovando con tic en el aula de primer ciclo
Integrando las tic en segundo ciclo basico
Integracion curricular de tic en la educacion
media

Fortaleciendo la gestién utp con uso de tic

Fuente: Ministerio de Educacion, Enlaces(s.f.a)
http://www.enlaces.cl/index.php?t=44&i=2&cc=1225&tth

Ademas, con la celebracién el bicentenario, el 8ario de Educacion, Enlaces (s.f.a),
con el “Plan Tecnologias para una Educacion ded@dili(TEC) espera lograr que los

establecimientos educacionales alcancen, paraél@fD, la siguiente dotacion:

Bésica urbana:
= Un laboratorio de computacion por cada 16 cursos @umnos por computador,
un computador para el profesor, un proyector fjms impresoras, un escaner).
» Biblioteca CRA con: dos computadores, una impresgrascaner.
= Sala de profesores con: un computador cada cuansps; una impresora, un
escaner.
» Para otras dependencias educativas: un computdoioreal cada ocho cursos, un

portatil y un proyector cada cuatro cursos.



Bésica rural:
= dos computadores por cada curso, una impresofaoyector y un portatil para uso

en aula y un escéaner.

En virtud de todo lo anterior, se puede concluie,qsi bien el Estado y otras
instituciones como la UNESCO han realizado impaesnaportes para mejorar el
desemperio de los estudiantes, los resultados geuabas aplicadas indican que aun hay
muchas necesidades insatisfechas en el uso déagi@soque apoyen la docencia de aula.
Particularmente en comprension lectora, area @eésitde este trabajo, conviene reforzar
los aprendizajes, en el entendido de que la corsjirerde los textos es una actividad
transversal a cualquier area del conocimiento Youwen desempefio en ella propicia un
mejoramiento global en el aprendizaje de los allempalumnas. En ese contexto, la
preocupacion por aumentar la dotacion de computadprel acceso a Internet, permite

generar instancias que facilitan el aprendizajsl@lumnos.

2. Formulacion del problema

El problema surge a partir del interés persondhdeitora de esta propuesta respecto
de los bajos estandares de comprension lectoraesira pais y su consecuencia negativa
en el desempefio, no solo a nivel escolar, sinoiGamé nivel de estudios superiores,
profesionales y laborales.

En un principio, este interés propicid el analides los habitos de lectura y de los
niveles de comprension manifiestos en estudiant@gensitarios, lo cual permitié a la
autora participar en la investigacion “Valoracigl tbro. Mecanismos de acercamiento a
la lectura para el desarrollo de una propuesta naracional que motive el uso de los
libros”.” Esa investigacion se generd a partir del recoriecim de las carencias que
presentaban los estudiantes universitarios respketia lectura —como proceso y como

habito- dentro la sala de clases y en relacidrsalde los materiales de la biblioteca. Las

! Proyecto de investigacion realizado entre lossa?i@05 y 2007. Fue auspiciado por el Consejo

Nacional de la Cultura y las Artes (Fomento delrip la Lectura, &rea investigacion) y su ejecu@stuvo
a cargo de las especialistas Claudia Gilardonigiééala Budnevich.
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primeras preguntas que se presentaron fueron ‘ipdas jévenes no leen”, “por qué no
buscan material en la biblioteca”, y por sobre {dgor qué no comprenden lo leido”.
Luego, surgieron nuevas interrogantes: ¢los jovealesan los libros?, ¢tienen habitos de
lectura?, ¢cudles son las teméticas mas atragi@rasellos? Esto motivo a que se indagara
respecto de las politicas tanto publicas como gasade fomento lector para este grupo

especifico.

Al finalizar la investigacion, se determiné que existian mecanismos de fomento
directo a los estudiantes universitarios y quajcabdarse las condiciones necesarias para
realizarlo en su malla curricular, no era posilidderar una metodologia de fomento lector
apropiada. Principalmente, el problema se presangalgue las mallas eran muy ajustadas
como para insertar un nuevo curso y, porque deencolsligatorio, los estudiantes no
asistirian a €l. Se intentd planificar un trabagmjonto con la biblioteca, sin embargo,
nuevamente el factor tiempo y dedicacion de losudémttes jugaba en contra.
Posteriormente se realiz6 una nueva investigiaénla cual se trabajo con los alumnos
gue estan a punto de ingresar al sistema de educagperior, y de entre ellos, se optd por
los del ultimo afio escolar (4° medio) por encosgamas cercanos al primer grupo en

cuestionamiento.

A partir de los resultados obtenidos en las ingastones a las que se ha hecho
alusion, se disefié un sitio web de fomento a la lectumigoorporé valiosa informacion
obtenida de encuestas y entrevistas a los misntodi@stes universitarioS.No obstante,
esa primera instancia solo apuntaba a la motivad@la lectura, y no a los problemas que
se generaban dado el escaso desarrollo de habk#idtellectura, por lo que se inicié una
nueva investigacidn en la que se analizd, mediante la aplicacién @étimentos de

evaluacién e intervenciones didacticas, el compueato de alumnos de 4° medio de 6

8 Proyecto de investigacion realizado entre los&@®9 y 2010. Fue auspiciado por el Consejo

Nacional de la Cultura y las Artes (Fomento dektifp la Lectura, area investigacion) y su ejecu@stuvo
a cargo de las especialistas Claudia Gilardonidiééala Budnevich.

° Realizadas por Gilardoni. C. y Budnevich. N., 280%007.

19 \www.leoluegoexisto.cl Budnevich N. y Gilardoni @sitado abril 2010 (actualmente no disponible)

M “Habito lector y comprension lectora en la @hiéon secundaria”. Proyecto de investigacionizadbd
entre los afios 2009 y 2010. Fue auspiciado pooek€o Nacional de la Cultura y las Artes (Fomeateb
Libro y la Lectura, area investigacion) y su ejeénestuvo a cargo de las especialistas Claudiardaihi y
Nadiesda Budnevich.



establecimientos educacionales de la R.M., l@desuse constituyen en tres grupos de
acuerdo a los puntajes obtenidos en la PSU. Ladtadss dejaron de manifiesto grandes
problemas para comprender distintos tipos de tegtossus distintas dificultades.

En el contexto de las conclusiones obtenidas dr pdet las investigaciones antes
nombradas, la autora de esta propuesta concluyoregidtaba necesario comenzar a
trabajar la comprension lectora en niveles infesprcon el objetivo de desarrollar y
afianzar las habilidades pertinentes antes de gsealumnos y las alumnas hubieran
adquirido practicas incorrectas. La eleccion deb&Sico se debe a las razones que se

exponen a continuacion y que se grafican en ladig@d (pagina 28).

Los alumnos y alumnas del ultimo nivel de la Edui@adBasica tal como ya ha
guedado explicitado, presentan indices de desempéfdajos que los de lo otros niveles
evaluados por distintos instrumentos (4° y 6° lbdsiEste desempefio se explica por
multiples razones que escapan a este estudiomdiargo, es concomitante con las causales
explicativas la casi total ausencia de sitios wele davorezcan el desarrollo de la
comprension lectora en este grupo en particuldrcdmo se indica posteriormente en este
trabajo, el material web que es posible enconttanternet apunta principalmente a nifios
de menor edad, y en cuanto al uso de colores yiptelde ilustraciones, carece de una

estética dirigida a los jovenes de entre 12 y bsan

Por otro lado, el interés por la lectura en estgg@retario parece ser escaso. Los
resultados de la Primera encuesta sobre Consumimr&uly uso del Tiempo Libre
realizada por Consejo Nacional de la Cultura y ate Artes y el Instituto Nacional de
Estadisticas (2004) indican que solo un 39% halidim lalgiin material que no fueran textos
0 manuales de estudio y un 26% de sus hogaresadreel y 10 libros. Si bien la muestra
corresponde a personas de 15 afios 0 mas, permgteuiea idea de como es la tendencia
en torno al tema, la cual muestra que la lecturaesalta ser lo mas atractivo para los
individuos. Lo anterior coincide con los resultagnglicados por Fundacion la Fuente
(2006): un 46% no lee libros en absoluto y un 34%eetor ocasiondf. De aquél 46%, un

12 Lector ocasional se define en el estudio comeélague dedica tiempo a la lectura una vez al mes o

al afo.
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47,6% lo adjudica a la falta de interés. En tanto, 72% de los hogares chilenos
encuestados no compran libros.

En ese contexto, para los profesores resulta Iddffomover la lectura, y menos aun,
las habilidades de comprension necesarias paradamten texto, pues el entorno de los
jovenes colabora negativamente en la imagen yne¢do de ésta: “La principal dificultad
radica en el hecho de que existe un desinterésdopolibros y la lectura, de una parte
importante de la poblacidn chilena” (Fundacionuaite, 2006, p. 34)

Lo anterior explica que el problema observado (ligearrollo de la comprension
lectora en alumnos y alumnas de 8° basico), gamerescaso intereés por la lectura, dado
gue si no se comprende lo que se lee es poco peohab se produzca un interés por
continuar con la actividad. Por esa razon, se debesr planes de fomento de la lectura

como hébito “cuya base sea el entrenamiento esclze&” (Cocifia, s.f.).

Ahora bien, el estudio realizado respecto a lautegtconcluye que la brecha de
resultados en la prueba PISA 2006 se debe a laigrefia en la utilizacion de los recursos,
entre los cuales se encuentran las TIC's parauaaetbn, y a una posible baja en el

v . . 7_8 . .7
numero de docentes especializados para 7°,y8r lo que una reforzar la capacitacion en
tecnologias podria ayudar a disminuir el problemaugstion.

13 Investigacion realizada por Cristian Bellei y JiRablo Valenzuela, cuyo objetivo fue el de analiar
rendimiento de Chile en la prueba Pisa 2006. Em:/ledablogia.wordpress.com/2009/08/14/chile-
mejoraria-la-lectura-escolar-si-fuera-eficienteetuso-de-recursos/
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Figura 24: Determinacion del problema, sus causasefectos.

EFECTOS Escaso l'lnter:ez.ﬁgr d Dificultad de parte de los profesores Bajos resultados de
esarrollar habilidades para promover el desarrollo de la CL en pruebas
de lectura de parte de o )
o comprension lectora. estandarizadas.
los jovenes.
1 T
Bajo desarrollo de la
PROBLEMA comprension lectora en
CENTRAL estudiantes de 8° basico.
,l : Docentes d(Menguaje y Desconocimiento por parte de los
Escaso numero y calidad de comunicacion no capacitados d del valor d
los materiales TIC's ' ocentes respecto del valor de un
CAUSAS en el uso de herramientas -
istentes para el desarrollo o soporte tecnoldgico para abordar el
oxis para tecnologicas para apoyo de la desarrollo de la comprension lectora
de la comprension lectora. comprension lectora. P '
3. Objetivos

El objetivo que se espera lograr a partir del mwial propuesto, es el de colaborar a
mejorar el desarrollo de la comprension lectoraestudiantes de 8° basico, con el
consecuente aumento del interés de parte de elbwsdpsarrollar las habilidades
involucradas en dicho proceso y un aumento posi@olos indices de las pruebas
estandarizadas. Asimismo, se espera que los pretepaedan promover el desarrollo de la

comprension lectora entre sus alumnos y alumnas.

28



Para llevar a cabo dichos resultados es necesagi@xjstan en el mercado educativo
materiales didacticos de calidad cuyo objetivo stadesarrollo de habilidades de
compresion lectora. Estos materiales deben estmdos a partir de una metodologia
adecuada, constituida por estrategias que promuelatesarrollo de la comprension
lectora. Tanto para la elaboracién de la metodal@gimo para la estructuracion de los
contenidos y su organizacion en distintas seccisaedebe considerar siempre el publico
objetivo, en cuanto a sus gustos y necesidades.

Por otro lado, para obtener mejores resultadog, gtinente capacitar a los docentes
en el uso pedagdgico del sitio web con la finalidedque puedan difundirlo entre los
estudiantes. Ademas, se les debiera entregar dei@soyo a los contenidos. La difusion se
reforzara mediante el envio de afiches, e maitsinétivos e invitacion al lanzamiento del
sitio y la elaboracion de campafas educativas togm sea resaltar entre los profesores la
importancia del desarrollo de habilidades de congéa lectora (ver figura 25).



Figura 25: Determinacion de los objetivos
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II. MARCO REFERENCIAL

1. Comprension lectora

1.1 Definiciones

Desde principios del siglo XX, los estudiosos, gipalmente especialistas en el area
de la educacion y la psicologia, se han deteniddlexionar sobre la comprensién lectora.
Huey, en Goodman (1982), estudid la lectura desdeusto de vista constructivista,
esencialmente como una busqueda de significadoersimargo, su trabajo dejo de ser
considerado en la medida en que la atencion séddeseia el desarrollo de una tecnologia
de la lectura centrada en el lector. Por su p&@#nton (2002), en su tesis doctoral
American Reading Instruction, publicada inicialnreenén el afio 1934, mostraba
detalladamente y desde una perspectiva histérieduaacion en el area de la comprensién

(Reading) en Estados Unidos desde la época déoiai@o

En los afios 60, los estudios de la comprensiomBmaron directamente hacia la
decodificacion de lo leido, en un nivel basico gdgentamiento con el texto, para lo cual el
lector debia reconocer en el texto las unidadeorasr{fonemas, grafias, significados, etc)
las que, combinadas, dan paso a hipotesis gramestigasemanticas de un nivel superior.
Fries en Cooper (2009) postuld que la comprensi@n et resultado directo de la
decodificacion y, por lo tanto, si los alumnos ecapaces de denominar las palabras, la

comprension tendria lugar de manera automatica.

En ese mismo tiempo, se penso que el problema aEniarension radicaba en el tipo
de pregunta que se les hacia a los alumnos, yreenzd a trabajar fuertemente en los
criterios de evaluacion. Se observo que, en su ri@ydos instrumentos estaban
constituidos de preguntas literales, excluyendodasinferencia y analisis critico. Sin
embargo, al poco tiempo, los mismos especialidbasrearon que el mejoramiento de las
preguntas implicaba un gran avance en evaluaciérg po en el aprendizaje de los
alumnos. Al respecto, Cooper (1999) aclara queléedécada de los 70 y los 80 (...)
comenzaron a teorizar acerca de como comprendegjetbdector (...)" (p. 17). De esas

investigaciones surgio la concepcién actual deotaprension, entendida como un proceso
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en el cual el lector interactia con el texto y etabun significado de él. Solé (2009)

asegura que la relacion que se establece enteetet ly el texto se encuentra mediada por
las experiencias y el conocimiento del primero,0y la satisfaccion de los objetivos que

guian su lectura. En consecuencia, el significadaekto no se da Unicamente por lo que el
autor plasma en él, sino pBf significado que nace de la combinacion de lo duexo

expone y de lo que el lector aporta desde su propige.

Para esta investigadora la lectura es un procésmativo, que implica, por una lado
una etapa llamada de decodificacion, y por otr@ llemmada descendente, en la que el
lector hace uso de sus recursos cognitivos paadleser anticipaciones sobre el contenido
del texto. Es por ello que resulta imprescindihle gl lector posea un conocimiento previo
amplio del tema y haya aprendido distintas estiasede lectura. Al respecto, Cooper
(1999) plantea que los lectores tienen conceptogrg®s equivalentes a categorias de
conocimiento almacenados en su memoria individubds cuales llama esquemas. Dichos
esquemas se configuran en la mente del lector \&strale su experiencia; si son
insuficientes respecto de un tema en particulaedpuormarlos si el texto le entrega la
informacion requerida para ello. De esta forma, edida que el lector elabora nuevos
conocimientos relacionando la nueva informacion lkeoga almacenada en su mente, sus

esquemas se amplian constantemente y el procdsctale se da de forma mas fluida.

1.2 Habilidades de comprension lectora.

El proceso interactivo entre el lector y el texéopsiede mejorar en la medida en que
aquél desarrolle las habilidades pertinentes. Bichabilidades se definen como las
aptitudes para llevar a cabo una tarea con efdatiyilo cual permite pensar que existen
ciertos aspectos del proceso de la comprensiooréegjue se pueden ensefiar (Cooper,
1999). Dice este autor, basandose en Rosenshiee)ajse puede establecer un listado de
habilidades de comprension lectora, sino considgrarla comprensiéon es un proceso, en
el cual las claves propias del texto relacionadassts conocimientos previos permiten al
lector elaborar el significado. En ese sentidaiportante es ensefar al lector a reconocer

la informacion relevante dentro del texto, pargtueelacionarla con la informacion previa
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de la cual dispone, y no solo detenerse en la angafde las habilidades en si mismas sin
ser aplicadas. A Cooper le parece imprescindible, @ momento de ensefiar dichas
habilidades, se considere siempre el tipo de tgx¢oenfrentard el lector, dado que difieren
en estructuras y propositos. Por esta razon, laaode enfrentar un texto y lograr la

concrecion de la comprension de éste, exige laatibn de habilidades diversas.

Por consiguiente, el desarrollo de las habilidatlesomprension lectora depende de la
ensefianza adecuada, en virtud de lo tipos de textesse enfrenten. Al respecto, Solé
(2009) plantea que se deben ensefar estrateg@srggension para que los lectores sean
autbnomos y capaces de enfrentarse de maneragémieli a distintos tipos de textos
entendiendo que las estrategias permiten regularganizar las actividades de los
individuos. Asimismo, la utilizacibn de estrategig®sibilita el resolver diversas
dificultades de lectura, dependiendo de los tipted®os y de sus propias dificultades, dado
gue otorgan al lector la capacidad de analizaptoblemas y de ser flexibles para dar con
soluciones: “De ahi también que al ensefiar estestatp comprension lectora haya que
primar la construccion y uso por parte de los alsnde procedimientos generales que
pueda ser transferidos sin mayores dificultadesitwacones de lectura mdltiples y

variadas” (p 61).

No obstante lo anterior, y dado que la propuesthasa, entre otras cosas, en los
niveles de logro, la Unidad de Curriculum y Evaldadel Ministerio de Educacion (2007,
p. 25) considera que las habilidades de comprengidiora que debieran poseer los

alumnos y alumnas de 8° basico son las siguientes:

= Extraer informacion explicita literal o parafrasaad
» Realizar inferencias sobre aspectos formales cod&egido, estableciendo
relaciones entre informacién explicita y/o impHgit

» Interpretar el sentido de diferentes partes débtgxde su globalidad.

Las descripciones de dichas habilidades correspoa@dtgunos de los procesos que se

pueden dar para llevar a cabo la comprension @& textos. EI documento elaborado por



el SIMCE, de la Unidad de Curriculum y Evaluaci@h Blinisterio de Educacion (2010Db,

p. 11), las describe, entre otras, como las sitesen

= Extraer informacién a partir de la relacion entos @ mas datos que no se
visualizan facilmente en el texto.

= Construir significados relevantes a partir de tarppretacion de textos en los
gue predomina el lenguaje figurado.

= Establecer la funcion de elementos formales detotdypor ejemplo:
puntuacion, diagramacion, tipografia, etc.), cosisiddo el propdsito
comunicativo de este.

= Establecer la funcién de informaciéon especificatdgto, considerando el
propdsito comunicativo de este.

= Aplicar la informacion del texto en situacionedaleealidad.

= Evaluar la eficacia de un texto, considerando spsito comunicativo.

» Opinar fundamentadamente, comparando informacionpyhtos de vista

presentes en el texto con elementos de su corgexsonal.

1.2.1 Comprension lectora en el curriculum de 8idoéa

La importancia que se le da a la lectura en etrsigtde educacion chileno se observa
desde los primeros afios de ensefianza, y a lo d@r¢oda la educacion media. Si bien en
1° béasico se centra principalmente en la ensefalapaendizaje desde los aspectos de la
constitucion de la lengua -letras del alfabeto werdios tipos de silabas-, se observa una
progresion hacia los cursos superiores, en logsisd va desarrollando paulatinamente un

numero de habilidades de lectura cada vez mayasyaomplejo.

En la primera parte del programa de estudio ded8fcb (“secciones del programa”),
se definen los aprendizajes que se espera quealtis alumnos y alumnas, los objetivos
fundamentales asociados a ellos y los contenidos,los cuales se incorporan
conocimientos, habilidades, valores y actitudegnicibnadas. En tanto, la Unidad de

Curriculum y Evaluacién del Ministerio de Educaci@004b, p. 17) precisa que los
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objetivos fundamentales relacionados con la ledaracluyen dentro de las competencias
de lenguaje y comunicacion necesarias para enfrienEeducacion Media y la vida laboral

adulta. Entre ellos, los vinculados a la lectumalss siguientes:

» Leer comprensivamente y criticamente diversos tg@gextos relacionados
con necesidades de aprendizaje o con otros propaifinidos: analizar su
estructura, contenido, finalidad y el entorno slodéasu produccion.

= Utilizar la lectura de textos informativos o peligtccos de caracter
histérico, cientifico, artistico o tecnolégico confieente de consulta y
enriguecimiento personal y social.

= Disfrutar de obras literarias significativas y regentativas de diversos
géneros (narracién, poesia, drama), a través drirdsc personales

voluntarias y frecuentes, andlisis critico, comeosay transformacion.

En el mismo documento se manifiesta que los camdenminimos necesarios para
alcanzar dichos objetivos debe considerar la ladartextos diversos, tanto literarios como
no literarios, y el desarrollo de estrategias dmmension lectora “que favorezcan la
comprension, retencion, recuperacion, organizagidransmision de la informacion” (p.
19)

1.2.1.1 Dimensiones de la progresion en lectura

La progresion del mapa de lectura se describe esureiculum considerando tres
dimensiones, las cuales se van haciendo mas c@mm@emedida que se avanza en los
niveles. Estas deben siempre tomarse en consideracbre todo al momento de elaborar
material para el desarrollo de las habilidadespodage, tal como explica la Unidad de
Curriculum y Evaluacién del Ministerio de Educac{@007), la determinacion del nivel en
gue se encuentra cada alumno o alumna dependésé tesultados obtenidos a partir del
cruce de tres variables: los tipos de textos, festtaccion del significado y la reflexion y
evaluacién de los textos. Dichos niveles se demeritanto en el mapa de progreso como
en la clasificacion de los niveles de logro, regpeel estado de avance de cada uno de los

tres elementos que los componen.



La eleccion de los tipos de textos (literarios y literarios), con sus respectivos
propdsitos comunicativos, extension, estructuraerma y dificultades variadas, tiene
estrecha relacion con la determinacion del nivélademno o la alumna. En tanto, la
construccién de significado se vincula con la cafzabde comprender un texto a través del
uso de diversas estrategias, para lo cual se ekigeminio de las habilidades, entre las
cuales se reconocen las incluidas en el apartado 2.

Finalmente, la tercera dimensién se asocia a labipdad de reflexionar de los
alumnos y alumnas respecto de los aspectos form@ddesontenido y contextuales que
presentan los textos, para lo cual ponen en peadics propias ideas, experiencias,

conocimientos previos y la referencia a fuentesress.

1.2.1.2 Tipologia textual

Un texto escrito se define como “una unidad seroarti.) cuya caracteristica esencial
es ser un todo coherente, internamente y con ébximnextralingiistico en el que aparece”.
(Parodi, 2010, p 53). La coherencia es aquellolggi@ace comprensibles internamente, lo
cual se da principalmente en textos de mediandesmsx extension; mientras que en textos

breves (compuestos incluso por una sola palalarapgortancia de contexto es radical.

Los textos se pueden clasificar a partir del putdovista de su composicion visual,
esto es, si contienen solo informacion linguisticai presentan también informacion no
lingliistica como dibujos, fotografias, graficoeléis, figuras, diagramas etc. Pero también,
una particular tipografia o cierta utilizacion delores componen lo que Parodi (2010)
llama el texto multimodal. La disposicién de eslesnentos y por lo tanto, la importancia
gue se les da y las relaciones que establecentamelementos del texto aportan también
a la comprension global: “para saber leer y enymrifiad, junto con leer cada informacion
en una u otra modalidad por separado también effental leerla integradamente” (p.
125). En este sentido es importante que las metodologiaadas para desarrollar
habilidades de lectura de textos linglisticos amren desarrollar también habilidades de

lectura de imagenes. La aparicién de la pantalftaccsoporte de lectura exige dominar
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nuevos codigos comunicativos, que incluyen, desdeuptura sintactica de la lengua
(mensajes de texto, chat), a la utilizacion sewadtie algunos elementos de disefio en una
interfaz multimedial. Asimismo, para Solé resultmdamental que dichas metodologias
apunten a que los alumnos y alumnas sepan difarelod tipos de textos a partir de su
estructura, ya que ella “ofrece indicadores eséesique permiten anticipar la informacion

gue contienen y que facilitan enormemente su ird&pion” (2009, p 74).

Segun otros autores, como Van Dijk (1984), losagse pueden clasificar de acuerdo a
los elementos que conforman globalmente su estaycto que corresponde, en cierto
modo, a un esquema basico al que se adapta un @xttesde una perspectiva cognitiva,
Werlich (1975) de acuerdo a su equivalencia comaserideales de estructuracion, ya que
corresponden a matrices preexistentes que funcicoam base de los textos que se
adecuan a aspectos especificos de la experiereiastt forma, en todo texto se despliegan
secuencias sucesivas, llamadas bases tematicgso® discursivos que se refieren a
determinados recortes del modelo de realidad. Enipmlogia, propone cinco tipos:
narrativos, descriptivos, instruccionales, expes#tiy argumentativos. A la clasificacion
anterior, Van Dijk agrega los textos dialogados so¥Se, en Ciapuscio (1994), los

exhortativos.

La Unidad de Curriculum y Evaluacion del Ministede Educacion (2006, p. 29), en

tanto, indica que los textos escritos se distingre

= Continuos: compuestos por oraciones organizadasaeafos y que pueden formar
parte de estructuras mayores, como, por ejemptois®es, capitulos y libros, y
= Discontinuos: organizados de manera distinta daeet®s continuos. Entre ellos se

encuentran los folletos, los gréficos y los mapas.

Finalmente, segun Jakobson, en De Aguiar e SiN¥ )l los textos se pueden
clasificar en literarios y no literarios, de acuwem la funcion que prima en ellos. En los
primeros, es la poética; en los segundos, aungedepencontrarse ésta, sobresalen la
apelativa, la metalinguistica, la referencial ¢akica. Dentro de los literarios se encuentran

los liricos, los cuales se caracterizan por posadenguaje que “es (...) la manifestacion
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de una emocién en que lo objetivo y lo subjetivdhae compenetrado” (Kayser, 1965, p.
445).

En el programa curricular de 8° basico, (Ministel@Educacion, 2004b) se especifica
gue las habilidades de lectura se deben trabajdiséntos tipos de textos, entre los cuales
se nombran: cuentos, poemas, reportajes, crorobags dramaticas, novelas, biografias,
autobiografias, leyes, reglamentos, articulos deéni@p noticias, textos historicos,
cientificos, diccionarios, enciclopedias, archivaias, textos especializados , bancos de
datos o informaciones, entregadas por interneteSponde entonces que las metodologias
cuyo objetivo sea desarrollar las habilidades deptension lectora consideren trabajar
con todos ellos y con todos los que vayan surgienehedida que se crean nuevos codigos,
principalmente nacidos de los avances tecnolégidasp que el objetivo es que los
alumnos y alumnas logren comprender el mundo cueolitea a partir de cualquier texto, y
asimismo, que puedan comunicarse y participar aigoier proceso social. Esto siempre,
adecuando los temas vy la dificultad al nivel. Ersiguiente figura (26), se propone una

tipologia textual, incorporando los puntos antesor
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Figura 26: Tipologia textual

Bases Descripcion Se encuentran en los siguientes
tematicas o tipos de textos
Tipos
discursivos
Narrativos Narran o relata un suceso o hecho Novelas cuentos, noticias, poemas
histérico, un acontecimiento o una cadenaépicos, biografias, obituarios,
de eventos.
Descriptivos Mencionan de manera detallada las Guias de viaje, novelas, cuentos,
caracteristicas de personas, objetos, cartas, diarios de vida, historias,
fenébmenos, hechos o acciones. avisos clasificados, resefias e
introducciones de libros, guias de
teatro.
Instruccionales Tienen como propoésito controlairigid Manuales de instrucciones o
la conducta del lector, para que se procedimientos, reglamentos, leyes,

comporte de cierta manera o concrete un recetas de cocina.
proceso de produccién de un producto.

Expositivos Presentan un tema en forma clara y Libros de texto, articulos de
ordenada. Representan en su mayoria | divulgacion, enciclopedias,
textos académicos. diccionarios.

Argumentativos Presentan la postura de un emisa@ | dditoriales de periddicos o revistas,
plantea un problema, tema o situacién pacamentarios de articulos, prefacios
luego emitir su opiniébn o la posicion deale libros, articulos de revistas,
otros en relacién a ello. textos académicos (andlisis de
opiniones de terceros 0
planteamiento de un problema.

Dialogados Presentan un dialogo, interaccién| Qartas, correos electronicos,
intercambio de ideas entre personas. mensajes de celular, historietas,
entrevistas informales.
Exhortativos Tienen como propdsito exhortar, imaulsAnuncios publicitarios, comentario,
o motivar al lector a realizar una accigrsolicitudes, afiches, carteles,

tomar una determinacion o producir un tipéolletos, catalogos.
de respuesta especifica.
Liricos Expresan sentimientos y/o manifiesiaRoemas, prosa lirica, refrangs,
valores estéticos. juegos de palabras.

1.2.1.3 Mapas de progreso

La progresion a la que se ha hecho referencia padsto de manifiesto en el mapa de
progreso respectivo (figura 27, pagina 46) que dusostrar como avanza el aprendizaje
de la lectura a través de los 12 afios de escaareta 7 niveles, desde 1° Basico a 4°



Medio. Cada nivel describe la expectativa de aprajwpara dos afios de escolaridad; asi,
8° basico se ubicaria entre el nivel 4. El mapapementa el marco curricular y el
programa y establece una relacién entre curricyiuemaluacion, definiendo los criterios
comunes de los aspectos que deben ser evaluaddi&ierio de Educacion (2007, p. 5)
estipula que “Su objetivo se centra en profundizaimplementacion del curriculum,
promoviendo la observacion de las competenciasectpye se deben desarrollar”. La
orientacion de este mapa se basa en que lo mastamgode las competencias asociadas a
la lectura corresponde a la capacidad del lecta panstruir el significado del texto que
lee. Por esta razon, lo que se valora en el magstaplece diferenciaciones claras entre
cada nivel es la comprension profunda y activa a® textos, con la consecuente
“formacion de lectores autbnomos y criticos, qudizah la lectura como un medio
fundamental de desarrollo, aprendizaje, conocimiel®l mundo y apreciacion estética”
(Ministerio de Educacion, 2007, p. 25).

De lo anterior se concluye que a partir de lositelamientos curriculares la lectura

debe ser comprendida en las siguientes finalidades:

a) Goce estético

En primer lugar, para definir como uno de los fidesla lectura el goce estético, es
necesario dejar en claro que dicho término sofeetrelacion con los textos definidos como
literarios, es decir, como manifestaciones artistien las cuales predomina la belleza como
caracteristica esencial En ese sentido, se establece que aquel escetpertenece a lo
comunmente llamadditeratura, debe generar en el individuo lector un placerooceg
estético producido por la belleza que la constituga opinion de Kant (1977) la
experiencia estética no surge del deseo o de lectatjva de obtener agrado, sino por el
contrario, se reconoce en ella un desinterés gleots, y una sola predisposicion
contemplativa del placer estético.

Ahora bien, el placer desde el punto de vistaiestéle Kant, es para Barthes (2003)

un placer casi ludico. Se pregunta si escribir eesén el placer asegura una lectura del

14 No es esta la Unica caracteristica, y puedeusstionable; sin embargo, se ha definido asi con el

objetivo de simplificar el contenido de la expoSiti
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placer. Su respuesta es negativa y eso lo haa Bbwdiscurso hacia una nueva premisa: se
hace necesario entonces que el eschtmguea su lector, sin saber desde un principio
donde se encuentra este. Ahi, dice, se crea aliespagoce: “No es la 'persona’ del otro lo
gue necesito, es el espacio: la posibilidad dedigéctica del deseo, de umaprevision

del goce: que las cartas no estén echadas, sinday#e juego todavia”. El texto que
pretende seducir al lector debe esconder secrettegay lugar para la sorpresa. De esta
forma, la felicidad de las palabras se basa enol@®doso, en las originales relaciones

textuales, “en los saltos en el vacio y la pradieda libertad méas absoluta”.

Por otra parte, para el escritor Salinas (1983)elacion entre el lector y la lectura
permite que el primero se concentre en si mismmgyel darse un tiempo intimo,
configurandose asi en un hombre libre. La finalidkd ocio, entendido como aquel
momento en el que el individuo tiene reposo y peside en si mismo: no puede haber otra
razon para realizar una actividad de ocio que ebrhecho de realizarla, sin ningun fin

utilitario, y es esa sensacion la que pretendeckauta por placer.

b) Desarrollo de la persona

El desarrollo de la persona, acufiado como conceeit®, relacion con el proceso en el
cual el individuo logra su conocimiento total oeigial, es decir, cuando conoce y
aprovecha al maximo todas las potencialidades gueocser humano posee. Entonces
también se vislumbra como un ser abierto a laidamon los otros y al encuentro consigo
mismo, con los demas y su entorno. Para lograr degtarrollo personal, los individuos
deben estar preparados y saber comprender e gtirpo que los rodea, deben lograr
descubrir los valores esenciales para su crecimigntivenciar experiencias que se lo
permitan. De no ser capaz de aquello, los indivsdi@encuentran en una posicidén precaria
ante la vida: “Esta especie de ceguera espiritoaistituye una forma de 'analfabetismo de
segundo grado' (...) No saber unir las letras y adivio que dice un escrito es un modo
primario de analfabetismo, y debe ser erradicadquyaonos deja desvalidos ante la vida”
(Lopez, 2003, p. 2). Es en esta analogia que peopbautor, que es posible determinar la
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importancia dekaber leerpara que un individuo se desenvuelva adecuadamentsus
pares y el entorno en general.

La lectura, principalmente de textos que abarcamblpmaticas humanas, debe
vincularse con la aprehension de valores, en éldeede que debe entregar al individuo
herramientas que le permitan desenvolveraprgnder a serEs decir, debe potenciar sus
aspectos tanto intelectuales, como emocionalesetobjetivo de que se construya a si
mismo como un individuo poseedor de un espacid gita le permite llevar a cabo un
proyecto de vida. En opinion de algunos autoresjd$ estamos llamados a participar y a
comprometernos en la construccion de una sociedas justa, fraterna, humana y
solidaria, que convierta la dignidad de la [per§amla razon suprema de su existencia”
(Carratala, 2008, p. 14).

Sin embargo, para lograr dicho objetivo es necesgue el individuo se someta en
primera instancia al encuentro directo y solitadon el texto. Solo cuando haya
comprendido, interpretado, analizado y reflexionegkpecto a lo leido, podra influenciar
de algin modo a su entorno. Algunos teéricos lilsaopinan que “no hay una sola
manera de leer bien, aunque hay una razon primiqgrdia que leamos. A la informacion
tenemos acceso ilimitado, pero ¢ddnde encontrar&sabiduria?” (Bloom, 2007, p 13).
Es en este proceso que resulta imprescindible +ease de los nifios y jévenes- una
conveniente educacion y la asertividad de un poofaelamente calificado. Al respecto se
establece una relacion logica entre nivel educatigouna nacion y sus estandares de
desarrollo. En el entendido de que una comunidadpaticular debe lograr crecer
aprovechando tanto sus recursos naturales contioanos, la lectura se vislumbra como
un medio que posibilita el incremento de las cajsi®s humanas en distintos aspectos de
su vida. Al respecto, agrega: “El aumento de laacalad lectora mejora la capacidad de
los individuos para ayudarse a si mismos, asi quema influir en el mundo, y estos temas
son fundamentales para el proceso de desarrolietd\N2003, p. 2)
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c) Leer para aprender

Al establecer que la lectura es un medio para dprees importante definir primero
gué se entiende por aprendizaje. El aprendizajesmonde a un estado que se produce
mediante un cambio permanente en el comportami@atan individuo. Papalia (1990)
atribuye este cambio a la adquisicion de ciertosocimnientos o habilidades como
consecuencia de la experiencia, la cual puede estaite en el estudio, la exploracion o la

practica constante de una actitud.

En los ultimos treinta afos, debido a la influerdgaparadigma cognitivo en el @mbito
de la educacién, se ha venido desarrollando unieotec interés por la lectura
principalmente porque se reconoce como un eficatrumento para lograr nuevos
aprendizajes. Esta es una actividad cognitiva cejaptjue puede servir a diferentes
finalidades. Entre ellas, una de las mas imporsaesda de leer para aprender y la de poder
utilizar la lectura como instrumento de aprendizajgsgnomo. A medida que el individuo se
enfrenta a la lectura, “se ve inmerso en un progesole lleva a autointerrogarse sobre lo
gue lee, a establecer relaciones con lo que ya satevisar los términos que le resultan

nuevos, a efectuar recapitulaciones y sintesisiéges” (Solé, 2009, p. 83).

Ahora bien, en lo que se ha llamado la sociedakh d&formaciort® pareciera que la
lectura ha ido sido desplazada por las nuevas ltegias. Sin embargo, estas resultan ser
soportes en los cuales la lectura sigue constitlogm como el medio de acceder al
conocimiento. Para algunos especialistas, “la tacas la llave del conocimiento en la
sociedad de la informacion” (Millan, 2000, De ldoiimacion al Conocimiento, 1) Parece
estar claro el hecho de que los nuevos soportesosrman a partir de estructuras
tecnologicas pero también de discurso linglistiEn. ese sentido, el comprenderlas y
utilizarlas exige el dominio de nuevos tipos degleaje, pero también de los ya existentes.
Para este autor, la practica de la lectura entopessnite la construccion del conocimiento

tanto en el propio individuo como en la sociedad lgurodea:

15 En la Cumbre Mundial sobre la informacién (GireeB003-Tlnez 2005), se llamé asi a la sociedad

actual, en la que las tecnologias de la informagid@s comunicaciones (TIC) han creado una platador
global para el libre flujo de informacion, ideasgnocimientos.
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Hacia el interior: en la forma en que se organimaastros mundos conceptuales y
sensibles, en el modo en que integramos en cosjwdberentes las miriadas de
retazos del universo que nos rodea. Hacia el extem la forma en que aprendemos a
jerarquizar, sopesar y modular lo que hemos atdsodantro, para transmitirselo a

otros. (De la informacion al Conocimiento, I)

De lo anterior se puede deducir que la lecturenperque los lectores sean capaces
de aprender, por lo que parte del proceso exige sguenterroguen sobre lo leido,
establezcan relaciones entre lo que el texto eatyesy acervo personal y sean capaces de
cuestionar lo que conocen y saben y puedan modificdAdemas, deben realizar
generalizaciones que se extrapolen a contextastdstdel entregado por el texto, para lo
cual se requieren ciertas estrategias. En sintgsem palabras de Solé (2009, p. 62),
“Ensefiar estrategias de comprensién contribuyes, mueotar a los alumnos de recursos

necesarios para aprender a aprender”.

Para lograr que los alumnos y alumnas “aprendgorender”, tomando en cuenta el
logro que se espera para cada uno de los sietesimeorporados en el Mapa de Progreso
de Lectura, se debe considerar que la realidad traugsie en un curso coexisten
estudiantes con distintos niveles. Por lo tantojgsrtante determinar en qué punto del
aprendizaje se encuentran y hacia donde debenayaezmodo de orientar la elaboracion
de materiales y de metodologias adecuadas para wadale los requerimientos. En
consecuencia, la elaboracion de material didagbaa desarrollar las habilidades de
comprension lectora, debiera siempre considerar epie@ se realiza enmarcada en un
proceso en el cual tanto las habilidades como dato$ elegidos y sus tipos, deben
presentar distintas dificultades, para posibiléhraprendizaje de todos los alumnos y

alumnas.

En conclusion, y segun plantea el Ministerio dedagion (s.f.b), en el caso de lectura,

lo mas importante es la capacidad del lector pamateuir el significado del texto que lee.
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Por esto, lo que se valora en el Mapa es la comjireprofunda y activa de los textos,
y la formacién de lectores expertos y criticos qu#éizan la lectura como medio

fundamental de desarrollo, aprendizaje, conocirnidet mundo y apreciacion estética.



Figura 27: Mapa de progreso de lectura

Nivel 7

Sobresaliente

Lee comprensivamente variados tipos de texto de caracter analitico y reflexivo.
Interpreta y reinterpreta, a partir de énfasis y matices, sentidos globales del texto o de
partes significativas del mismo, que expresan ambigiiedades, contradicciones o
posturas poco claras. Evalla la calidad del texto y la pertinencia de su estructura
textual, estilo y coherencia interna.

T

Nivel 6

Lee comprensivamente variados tipos de texto que le permiten construir diferentes visiones de
mundo.

Interpreta y reinterpreta sentidos globales del texto a partir de inferencias complejas e informacion
del contexto sociocultural de su produccion. Identifica recursos expresivos que potencian el
sentido general de la obra. Evalla la validez de los argumentos o planteamientos presentes en los
textos.

T

Nivel 5

Lee comprensivamente textos con estructuras variadas, integrando variados elementos complejos,
que abordan temas de diversos ambitos. Interpreta el sentido global del texto segun las posibles
perspectivas. Evalla lo leido, comparandolo con su postura o la de otros, frente al tema.

T

Nivel 4

Lee comprensivamente textos con estructuras variadas, con diferentes elementos complejos, que
abordan temas de diversos ambitos. Extrae informacion explicita de elementos complementarios
que precisan o amplian la informacion central. Interpreta sentidos de detalles y de partes del texto
y los relaciona con su sentido global. Opina sobre lo leido, comparando el contexto sociocultural
presentado en el texto con el propio o con la actualidad.

T

Nivel 3

Lee comprensivamente textos de estructuras variadas, con algunos elementos complejos, que
abordan temas de diversos ambitos. Extrae informacion explicita relevante distinguiéndola de la
accesoria.

Infiere relaciones de causa, efecto y secuencia, integrando detalles relevantes del texto.
Comprende el sentido global del texto, integrando la informacién extraida. Opina sobre variados
aspectos del texto, apoyandose en informacion explicita e implicita, e integrando sus
conocimientos especificos sobre el tema.

T

Nivel 2

Lee comprensivamente textos de estructura simple que abordan contenidos reales o imaginarios,
algunos de los cuales pueden ser poco familiares. Extrae informacién explicita, distinguiéndola de
otras préximas y semejantes. Infiere relaciones de causa, efecto y secuencia referidas a
informacién central del texto. Comprende el sentido global del texto integrando informacién
explicita e implicita.

Opina sobre contenidos de lo leido, apoyandose en la informacién extraida.

T

Nivel 1

Lee comprensivamente textos breves y simples, que abordan contenidos reales o imaginarios que
le son familiares. Extrae informacion explicita evidente. Realiza inferencias claramente sugeridas
por el texto. Comprende el sentido global a partir de informacién destacada en el texto. Da sus
opiniones sobre lo leido, apoyandose en informacién explicita y en inferencias realizadas.

Fuente: Ministerio de educacion, s.f.b

http://www.mineduc.cl/biblio/documento/200706211818.Lenguaje.pdf
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1.2.1.4 Niveles de logro

El SIMCE, Sistema de Medicion de Calidad de la BEdian, define, siempre de
acuerdo al Marco Curricular y a los programas renigles, los estdndares de aprendizaje
a partir de niveles de logro, los cuales “describailidades y conocimientos que deberian
desarrollar los estudiantes dentro de un area @me@igaje, segun la secuencia en la que
estos caracteristicamente evolucionan” (Ministeti®@ Educacion, 2010a, p. 3). En
consecuencia, sirven parar realizar un diagnosielodesempefio de los estudiantes y
definir estrategias metodoldgicas orientadas a r@egus resultados y se organizan en tres

grupos: inicial, intermedio y avanzado.

En el nivel inicial los alumnos y alumnas aun na bansolidado los aprendizajes del
nivel siguiente, ya que demuestran logros en algaeoellos, solo ocasionalmente y no de

manera recurrente.

En el nivel intermedio se encuentran los alumnoglymnas que son capaces de
construir el significado de los textos, tomando erenta su informacion explicita e
implicita y sus relaciones internas, por lo querdagestablecer relaciones entre la
informacién del texto, realizar interpretacionestpales y reflexionar acerca del contenido
del texto. El Ministerio de Educacion (2010b, p),1daracteriza a los estudiantes que

alcanzan este nivel de acuerdo a su capacidachitle,adras cosas:

= Extraer informacion a partir de la relacion entos @ mas datos que se visualizan
facilmente en el texto.

= Establecer relaciones de finalidad y concesiéreanformacion del texto.

» Realizar inferencias integrando informacion querssientra en distintas partes del
texto.

» Interpretar acontecimientos y acciones de perssmajesiderando el sentido global
del texto.

= Opinar fundamentadamente, comparando informacidpyntos de vista presentes

en el texto.
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Por dltimo, los alumnos y alumnas que alcanzanivel ravanzado construyen el
significado de los textos tomando en consideral@dnformacion explicita e implicita y el
contexto comunicativo que presenta el texto. Agjrdn establecer relaciones entre el texto
y el contexto, lo que les permite enriquecer serpretacion y reflexion acerca de este. Los

estudiantes que alcanzan este nivel son capadeso#as cosas, de:

= Extraer informacion a partir de la relacion entes  mas datos que no se
visualizan facilmente en el texto.

= Construir significados relevantes a partir de l@rporetacion de textos en los que
predomina el lenguaje figurado.

= Establecer la funcion de elementos formales ddbtéxor ejemplo: puntuacion,
diagramacion, tipografia, etc.), considerando eppsito comunicativo de este.

= Establecer la funcion de informacion especifica tiito, considerando el
propdsito comunicativo de este.

= Aplicar la informacion del texto en situacionedaleealidad.

» Evaluar la eficacia de un texto, considerando spdmsito comunicativo.

= Opinar fundamentadamente, comparando informacidpynhtos de vista presentes

en el texto con elementos de su contexto personal.

La elaboracién de actividades adecuadas para disardas habilidades de
comprension y la eleccion de los textos deben siemgtar relacionadas con los niveles de

logro y con el curriculum.

1.3 Estrategias que promueven el desarrollo derfgpeension lectora

Las estrategias de lectura exigen seleccionar ena de pasos, determinados por el
contexto y las exigencias de la tarea de lectutee se constituyen en un proceso
conducente a una representacion de un texto eisytarf el cual exige una reelaboracion
continua, una reestructuracion de los pasos segyidie la personal representacion hecha
por el lector. Asimismo, apuntan a procedimientognitivos y linguisticos variados que

cada lector, de manera personal, pone en pradtieafientar el texto. Es por ello que
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deben ensefiarse con el objetivo de facilitar elemico entre el lector y el texto, y no
como meros listados de técnicas a aplicar al mamé@atenfrentar la lectura, sobre todo,
considerando que existen numerosas propuestaspalcte. Es decir, las estrategias deben
permitir al alumno y a la alumna planificar el emramiento al texto, definir a priori el
proposito de la lectura, facilitar el seguimient® ld informacidén y la comprobacion de
esta, para finalmente, entregar la posibilidadeflexionar en torno a él y elaborar sintesis
y conclusiones. Ademas, debe permitir que el lestositie a si mismo desde el punto de
vista de la motivacion y disposicion hacia la leafly debe facilitar “la comprobacion, la
revision y el control de lo que se lee, y la toneadécisiones adecuada en funciéon de los
objetivos que se persigan” (Solé, 2009, p. 62).eBa contexto, resulta mas adecuado

pensar en lo que deben posibilitar las estrategias.

Para Palincsar y Brown en Solé (2009), las acttleadacognitivas que deben ser
activadas mediante las estrategias son las quecksen en la figura 28. En ella se han
asociado algunas posibles preguntas claves -n®-tmigo objetivo es colaborar en el
desarrollo de la habilidad, dado que permiten d#izadas de manera creativa en la

elaboracion de actividades pertinentes al cumplitoieel objetivo.



Figura 28: Actividades c

ognitivad® y momentos de lecturd’

Actividad cognitiva

Qué preguntas la determinan

Monentos de la

lectura
Comprender los propdsitgs¢, Qué tengo que leer? ¢ Por qué/para qué tengoeagle®le | Pre-lectura
explicitos e implicitos de la
lectura.
Activar y aportar a la lectura¢ Qué sé yo acerca del contenido del texto? ¢Qaéeséa| Pre-lectura
los conocimientos previosde contenidos afines que me puedan ser Utiles? gtas
respecto del texto. cosas sé que puedan ayudarme: acerca del autgeémkio,
del tipo de texto?
Dirigir la atencion a lo que ¢Cudl es la informacion esencial que el texto p@poa y| Lectura
resulta fundamental. gue es necesaria para lograr mi objetivo de leRfu&ué
informaciones puedo considerar poco relevantes, spor
redundancia, por ser de detalle, por ser pocongatis para
el propésito que persigo?
Evaluar la consistencia ¢ Tiene sentido este texto?, ¢ Presentan coheranddehs | Lectura
interna del contenido que gue en él se expresan? ¢ Discrepa abiertamentegde o
expresa el texto y su pienso, aunque sigue una estructura argumentakl®gjSe
compatibilidad con entiende lo que quiere expresar?, ¢ Qué dificultpldedea?
el conocimiento previo, y con
lo que dicta el «sentido
comun».
Comprobar continuamente si ¢Qué se pretendia explicar en este parrafo -apaftaectura

la comprension tiene lugar
mediante la revisién y
recapitulacién periddica y |

autointerrogacion.

capitulo-? ¢Cudl es la idea fundamental que extrdig
hilo de

aexpuestos? ¢Puedo reconstruir las ideas conteaiddss

aqui? ¢Puedo reconstruir el los argume
principales apartados? ¢ Tengo una comprension adke

de los mismos?

ntos

Elaborar y probar inferenciag
de diverso tipo, como

interpretaciones, hipotesis y

predicciones, y conclusiones|

¢, Cual podra ser el final de esta novela? ¢Qué idaggo
para solucionar el problema que aqui se planteafél
podria ser -tentativamente- el significado de patabra que
me resulta desconocida? ¢Qué le puede ocurrir &

personaje? , etc.

Post-lectura
()

est

16

Tomadas de Solé (2009).

" Tomado de Avendafio y Perrone (2009).
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En la figura anterior, se ha incluido la clasifiéec respecto de los momentos
involucrados en el proceso de la comprension lactAvendaiio y Perrone, 2009), dado
gue resultan interesantes de considerar al montentaborar propuestas didacticas para

desarrollar habilidades de lectura.

El primer momento, la pre-lectura, permite detemmiel propdsito de la lectura,
reconocer y determinar la importancia de los irdlicas pragméaticos e informarse de otros
datos necesarios para la comprension, a partiradgropia investigacion y de la
retroalimentacion con otras personas. Ademas, ititsilel activar lo conocimientos

previos de la lectura, formular hipétesis y hagedjzciones sobre el texto.

El momento de la lectura, por su parte, impliceeebnocimiento de los elementos de
lengua constitutivos del texto (el 1éxico, la orgawcion de la informacidn, el sentido del
texto) y de la intertextualidad de este. Finalreen& post-lectura debe generar una
apropiacion del sentido del texto, a tal punto pesienita realizar una propia interpretacion,
unareescrituradel mismo, para su propio entendimiento y pardaraesmitida a otros. Tal
como plantea Cassany (2007), existen dos estratpgiecipales presentes en cada uno de
los momentos de la lectura: la prediccion y lanefeia. La primera, asociada al momento
de la pre-lectura, permite que se estime como sketéxto, cdmo continuard o como
terminarg, utilizando para ello las pistas (gracaddis, l6gicas y culturales) que el mismo
texto entrega. La inferencia en tanto, asociada mdmentos de lectura y post-lectura,
permite comprender algun aspecto determinado gl tepartir del significado del resto.
Consiste en superar vacios que por distintas califsadtan el proceso de construccién de
la comprension. Esto puede ocurrir por diversa®neg, tales como que el lector
desconozca el significado de una palabra, o queuter no lo presente explicitamente
porque el escrito tiene errores tipograficos, &e. cualquier caso, tanto los elementos
linglisticos como lo no linguisticos -si existieraleben ser considerados al momento de

elaborar una comprensién cabal del texto.
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2.La web en la educacion

Para entender la relacidon entre la web y la edGonags necesario tener en claro que la
forma con la cual se accede a la informacion hadsufgrandes transformaciones. La
presencia del libro como elemento primario de kectha sufrido cambios debido al
nacimiento de internet, la cual ofrece una cantielamme —y en constante crecimiento- de
contenidos para leer, constituyéndose en una talhouniversal, en la cual se encuentra
rapidamente informacion precisa sobre cualquierateRara Petruccien en Cavallo y
Chartier (2004) el paso del libro impreso a la pdatelectronica es una auténtica
revolucion en el campo de la lectura (...), quedla que se afirmen o se impongan nuevas
maneras de leer que todavia no es posible camtgrdor completo. Como se puede
deducir de estas palabras, el texto electronicgeeyn cambio no solo en el modo de
producir, sino también, en el de reproducir. Pdaldo, la forma en la que se presentan los

textos tendran caracteristicas propias que losatiééan de los libros en su formato clasico.

Se agrega a esto la posibilidad de acceder desdtgucer lugar, teniendo los requisitos
técnicos necesarios para ello. Por otro lado, gsae los motores de busqueda —o
buscadores- se tiene acceso a una gran base degdatpromueve en el lector una forma
caracteristica de enfrentar la exploracion de mémidn, que se distingue por ser rapida y
precisa, permitiéndole recorrer el sitio de acuesidsus intereses y en el orden que le
parezca adecuado. Uno de los aspectos destacablggseeusualmente en ese transitar
desordenadamente, el lector puede, por azar, aealgunos descubrimientos positivos
para su busqueda: “En efecto, interrogando una tkaglatos con el objetivo de encontrar
una informacién precisa, seremos casi inevitabléenbevados a descubrir informaciones

encadenadas que nos trasladaran constantememen@sg@aralelos” (Vandendorpe, 2003,
p. 6).

La estructura a la cual se ha hecho alusion deterndesde el punto de vista
discursivo, que el soporte digital innove en eleordpresentando una forma hiper e
intertextual, a diferencia de su predecedora, taitess clasica, en la que se reconocia la

linealidad del discurso. Esto es, la manera eruéd se elabora el texto no presupone la
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estructura de introduccion, desarrollo y conclusisino mas bien, se organiza en una
multiplicidad de fragmentos autbnomos conectadase ezllos, llamadas hipertexto. Esas
conexiones o enlaces (links en inglés), permiteteetbr ir de un punto a otro, con la
posibilidad de volver al punto anterior cuantasegeguiera. Por lo tanto, la division lineal,
en capitulos, se deja atrds y se reemplaza poprasgntacion del texto que excluye lo
secuencial y prevé una nueva relacion entre éiiagenes, los sonidos y los otros textos a
los que el hipervinculo puede remitir, creando fecte de texto dinamico, muy distante de
lo que se ha llamado texto estatico o clasico. @®ehi lo anterior, el autor o creador de
sitios de internet debe preocuparse de reflexiorapecto de las necesidades de su
hipotético lector, tomando en consideracion lasadaristicas del grupo al cual este
pertenece, con el objetivo de que los accesos adotenidos sean directos y eficaces
respecto a lo que se requiere. En ese sentidogels® atlemas tomar en cuenta que, “no
existe ningun prototipo de lector, sino una infaddde individualidades con grados
diferentes de conocimiento previo, que se acertaipartexto con intereses y propdsitos
diversos” (Cassany, 2000, p. 6) y, por lo tanto,deberan generar varios y distintos

posibles recorridos de lectura para satisfacedilersos requerimientos

De acuerdo a Chartier iébrard (2002), la revolucion del soporte consisteque la
pantalla restringe el espacio y obliga a leer galtimente, en un aparato fijo. Lo anterior
permite que este sistema de busqueda de informaesinteractivo y define el hecho de
gue en la creacion de contenidos para interneti@ege por lo que son mas bien breves, ya
que, de ser demasiado extensos, el lector losr&vit obstante, no se puede considerar
gue el hipertexto vaya en contraposicion a la facyua escritura, y por ende, al libro. Muy
por el contrario, amplia los modos de leer y pradigxtos. Al respecto, Chartier (2001)
plantea que lo que se anuncia hacia el futuro ascoexistencia pacifica de las diversas
formas de lecturas. Asimismo, para Lamarca (d.h)pertexto favorece nuevos formas de
edicion y publicacion, y, cualquier persona consuharramientas mucho mas sencillas,
facilmente accesibles y menos costosas que en fpmtariores, se puede convertir en
editor, "impresor" y distribuidor de sus propiagasbconvirtiendo al autor en un lector, y

asi simultaneamente. De esta forma, para ambadgx& se constituye en un tipo de



montaje continuo de elementos dificiimente categbies dentro de algunas de las

tipologias existentes que derivan de la escritlésiaa.

Ahora bien, desde el punto de vista del lectohigtrtexto se convierte en un desafio
en cuanto exige el desarrollo de competencias #g@acpara su comprension y para el
logro de su efectiva funcionalidad. Es decir, teapka base de informacion exige que el
lector sea capaz de decidir la pertinencia o irefma de la informacién contenida en el
sitio visitado y lo obliga a tener claros sus pf@s para ingresar a tal o cual sitio, lo que
lo compromete a evaluar constantemente su nivedideernimiento. Finalmente, la
aparicion de nuevos géneros dentro del lenguajéalitales como e-mail, chat y blogs,
entre otros, y los limites reducidos de la pantalize favorecen el uso de estructuras
linglisticas breves y sintetizadas, requiere deaepdel lector el desarrollo de dichas
habilidades. Es por ello que resultan mas cercanas jovenes, acostumbrados a ese tipo
de lenguaje proveniente de la sintaxis fragmentdelcine y la television, donde la
discontinuidad, las rupturas espacio-temporales wimultaneidad de acciones son la
norma. Para Barbero (1992) los jovenes estan de@&ana tremenda elasticidad cultural,
y de una “plasticidad neuronal” que les permite ta@da adaptacion a los mas diversos

contextos y les otorga una enorme facilidad padithbomas” de la tecnologia

2.1 ¢ Por qué la web puede influir positivamentésmprocesos educativos?

Al definir la educacion como un proceso de perfatamiento intencionado, apoyado
sistematicamente por el educador dentro de un xtontsocio-cultural determinado
Castillejo (1987) deja en claro que es posiblebdstar un vinculo esencial entre ella y el
desarrollo tecnolégico. En una sociedad globalizamtao la actual, en la que se destaca
principalmente el uso y expansion de Internetetamologia debe estar presente de manera
activa en los procesos de cambio generados erogiopsistema educativo, ya que, para
alumnos y alumnas, las tareas son mas estimulagitatificantes y rapidas cuando se
utilizan los nuevos recursos. En el curriculumerial, la importancia dada a la tecnologia

en la educacion se observa con la incorporaciérwsb “Educacion Tecnoldgica” en el
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gue, para el nivel estudiado, se indica que el rarag “acerca a los estudiantes a un
conocimiento de las tecnologias presentes en la \ddtidiana a través de la
experimentacion e innovacion” (Ministerio de Edudac 2004a, p. 17). Por lo tanto, la
educacion debe intentar desarrollar en alumnosiyrads la habilidad de trabajar con la
informacioén y el conocimiento tal como lo hacen ammos temas en su vida diaria,
ayudandolos a comprender mecanismos de represantdel conocimiento de origen

distinto al del propio.

En el contexto de la educacion tecnologica, MaBeliran y Pérez (2003) proponen
gue el disefio de formatos interactivos se fundagnentla posibilidad de que generen
sentidos vy significados con los alumnos y que pi@poen una practica guiada. Posicion
con la cual coinciden Hassan, Martin e lazza (2@04hdo consideran que se debe dar la
posibilidad a los usuarios de manejar el conocitoieyn sentirse comodos con los
conceptos, sus propiedades y las formas en lapupge ser representado, asi como en su
relacion con otros conceptos. De esta manera, &blp@segurar procesos en los que los
alumnos y las alumnas desarrollen estrategias i@mtes y efectivas de seleccion y
busqueda de informacion. Asimismo, que puedanfoemar, reelaborar, y reconstruir los
conocimientos, siempre con el apoyo que les permgtzonocer un problema o dificultad
de aprendizaje y frente a ello, planificar unaesdg acciones especificas para solucionarlo,
con el objetivo de estructurar contextos estratdgique se basen en una nocidn
fundamental cuando se refiere a respeto a la ami@nde aprendizaje. En opinién de
algunos autores, “la facultad de tomar decisiongspggermita regular el propio aprendizaje
para aproximarlo a una determinada meta, en el denmas condiciones especificas que
forman el contexto de aprendizaje” (Monereo y SéaacR001, p. 12). Lo anterior muestra
gue solo disefiando contextos estratégicos de ustasdrIC’s, en donde verdaderamente
se desarrollen habilidades estratégicas y condil@srpara el aprendizaje y la ensefanza,

se hace posible aprovechar al maximo las potedaiddis de dichas tecnologias.

Al respecto, Marqués (1999) reconoce en los sitiels de ambito educativo funciones
basicas que otorgan multiples nuevas posibilidadkesdesarrollo, entre las cuales se

destacan las siguientes:



» Proporcionar informacién de tipo textual, grafieaditiva y audiovisual, y sobre
cualquier temética.

= Posibilitar la comunicacion con otras personasnpedio del correo electronico, las
listas, las noticias, el chat y la videoconferesicentre otros.

= Generar espacios de conocimiento mutuo para laomeidn de proyectos
conjuntos, el intercambio de ideas y materiales ydifusion de las creaciones
personales.

= Facilitar la realizacion de aprendizajes on-line.

» Entretener y motivar, ya que, ademas de la satisfaque proporciona el hallazgo
de informacion sobre temas de interés de los wmigrila motivacion que ello
despierta, Internet permite acceder a numerosogigdos programas y entornos

ladicos.

Especificamente en torno a la construccion detimweb, Monereo y Sanchez (2001)
plantean que se daria en los alumnos y las alunmagosibilidad de manipular
mentalmente los objetos de informacion (topicas,links (relaciones) y el punto de vista
del usuario. De esta manera, es posible crear whontpie les permita “mapear” su
comprension del concepto seleccionado y mejorantarde el proceso de construccion; es
decir, evaluar su propio proceso para, gradualmecweregir errores y reforzar su
aprendizaje. Al respecto, Monereo y Sanchez (2p@Htean que el disefio de un sitio es
relevante y debe incluir formatos interactivos a@delos, apoyados en un enfoque
pedagdgico cuyo objetivo sea promover aprendizajas significativos y estratégicos.
Agregan que el aprendizaje y comprension de uneodaid especifico mejora cuando se
disefia un material hipermedial con ayudas literalepasos) y metacognitivas e
inferenciales que promueven estrategias de elabarag organizacion. Finalmente,
concluyen que los métodos tradicionales de repetigirecuerdo de la informacién no son

adecuados para trabajar con el desarrollo de hgzbos
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La relacion entre las tecnologias y las propuestasaprendizaje y ensefianza

estratégicos, se potencian, segun plantean Coll artiM2001) por las siguientes

caracteristicas de las TIC's:

el formalismo: exigen explicitacion y planificaciothe las acciones, toma de
conciencia y autorregulacion;

los tipos y niveles de interactividad: o que oalig los alumnos y alumnas a
establecer una relacion mas activa con las infaonas propuestas, de acuerdos a
Sus ritmos, protagonismos, motivacion y autoestima;

el dinamismo: abre la posibilidad de interactuar cealidades virtuales, explorar y
experimentar,

el caracter multimedia: posibilita el pasar de istesmna a otro, integrando y
complementando distintos formatos de representagiftnalmente,

el caracter hipermedia: permite una nueva orgaidzaespacial y temporal de la

informacién, asi como una relativa facilidad paacionarla otras informaciones.

A lo anterior, Marques (1999) agrega las siguientes ventajagapdo necesario

tenerlas presentes paealizar un buen aprovechamiento educativo deda re

Universalizacion de la comunicacion: posibilidad demunicacion (sincronica o
asincrénica) con todo tipo de personas de todo widm (compafieros, profesores,
expertos, entre otros).

Facilidad para superar problemas de distancia graiizacion de tiempos en los
procesos comunicativos.

Relacion mas cercana entre profesores, entre astadiy entre ambos, propiciando
conocimientos, intercambios, ayuda, reflexion cotgu debates y todo tipo de
comunicacion.

Generacidon de un neorno propicio para un aprendizaje cooperativorapia
construccién compartida del conocimiento, la resolu de problemas y la realizacion
de proyectos (entre estudiantes, entre profespessye estudiantes y profesores).
Globalizacion de la informacion: acceso facil y m@mico a una infinidad de

informacién multimedia actualizada.
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Desarrollo de destrezas de comunicacion interpatsoonocimiento de otras lenguas y
culturas.

Fortalecimiento del desarrollo de estrategias deagpuendizaje y de habilidades de
basqueda, seleccion, valoracion y organizacioradiefbrmacion.

Implementacién de instancias para difundir uniiereate las creaciones personales.
Creacion de espacios aptos para un acercamiertalistiplinar e intercultural a los
temas.

Posibilidad de contactar con las personas que helgdmorado la informacion que se
esta consultando para pedir nuevos datos o comppitiiones.

Facilidad para generar una doble interactividad: los materiales del medio y con las
personas.

Capacidad para despertar y mantener interesesiyationes de parte de los usuarios,
dada su fuente inagotable de recursos informagiv@@municativos y el atractivo de la

mayoria de sus entornos de presentacion.

Cada una de las cinco caracteristicas de Coll ytiMardas ventajas enunciadas por

Marques, son susceptibles de aplicarse en la coogin de sitios web cuyo objetivo sea el

desarrollo de habilidades de comprension lectaxea Bllo, es importante atender también

aspectos esenciales del disefio de un sitio, cestradncipalmente en el usuario, sobre

todo, si estd dirigido a adolescentes actualesclmdes poseen una infoalfabetizacion

importante en el manejo de sistemas tecnoldgicesd® la perspectiva de un proceso de

ensefianza-aprendizaje interesa principalmentdittadalel disefio de la aplicacion, puesto

gue influira en la interaccion entre el usuari@aaplicacion, y por tanto posibilitara o no la

consecucion de los objetivos perseguidos por ehgyn. Tanto el disefio de aplicacion,

como la estructuracion de la arquitectura de larmécion deben considerar la usabilidad y
la accesibilidad del sitio (Hassan et al., 2004Hilglad y accesibilidad 2).

Usabilidad: grado de eficacia, eficiencia y satisfan con la que los usuarios
pueden lograr sus objetivos en contextos espesifiesta debe entenderse siempre
en relacion a la forma y a las condiciones de ws@arte de sus usuarios, asi como

con las caracteristicas y necesidades propiastale @suarios.
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» Accesibilidad: Un concepto intimamente ligado al dsabilidad es el de
accesibilidad, que se refiere a la posibilidachdeeso. El disefio, para ser usable,
debe posibilitar el acceso a todos sus potenaiglearios, sin excluir a aquellos con
limitaciones individuales o limitaciones derivadied contexto de acceso.

Finalmente, es necesario considerar que un siticadyo debe tener una finalidad
didactica y supone la utilizacion del computadar ese fin. Al ser aplicado a una realidad
educativa, tanto dentro del aula como fuera de dide permitir la realizacion de las
funciones bésicas propias de los medios didactiens general y ademés, puede
proporcionar funcionalidades especificas, como ppemplo, la instructiva o la

metalinguistica.

2.2. Analisis de casos: web educativa y comprerisictora

El andlisis de sitios web educativos permite detemmcuantos de ellos tienen como
objetivo el desarrollo de habilidades de compransé@tora, de qué manera han resuelto
los problemas de eficiencia en torno al tema yeuélon sus debilidades y fortalezas.
Mediante esta actividad de comparacion se reconlasenuenas practicas que es posible
adaptar a las necesidades del sitio, para aseguéavdos de funcionamiento y despliegue
de contenidos que sean coherentes con los objajivesse han planteado inicialmente”

(Gobierno de Chile, s.f., capitulo 2).

Luego de buscar por Internet otros sitios web colgpetivo es el desarrollo de las
habilidades de comprensién lectora en estudiamtesiad escolar, es posible observar que
se enfocan principalmente a los primeros afios dduaacion escolar o a los profesores. A
continuacion se presenta un listado de los sitedille acceso mas significativos en el
contexto de esta propuesta, con su descripciosjdenando fortalezas y debilidades (Ver
figura 29).



Figura 29: Analisis de sitios web

Nombre/ Direccion URL Descripcién Fortalezas Debilidades
Lema
En pocas http://recursostic.educacion.es/jp Sitio auspiciado por el Al principio se presenta una El sitio no tiene un pablico
palabras rimaria/enpocaspalabras/web/gnMinisterio de Educacion y compafiera de viaje; se hace con exclusivo, pues incluye

imaciones/index.swf

ciencia de Espafia y realizado
por el Gobierno de Navarra,
dirigido a alumnos y alumnas
de educacién primaria.

muy buen audio y disefio. El sitio
incluye la justificacion de cada
unidad para los profesores.
Durante el recorrido por las
actividades, se explican estas y s
resultados. Las actividades
incluidas consideran aspectos de
la comprensién lectora, como la
descripcion, y cuestiones de
lengua, como el uso de adjetivos
Resulta ser un sitio atractivo.

actividades para profesores,
alumnado y publico. Elaudio es
repetitivo y no hay un botén parg
silenciar. Solo se presenta una

usompafiera, no hay compaiiero.
En ocasiones, resulta dificil y
lento abrir nuevas paginas. Si se|
quiere retroceder en alguna
actividad, se debe ver toda la
instruccion de nuevo, lo que
aburre como usuario. No obstant
no es posible escuchar de nuevq
una instruccion sin salir de la
pagina y realizar todo el recorrid
Las instrucciones resultan ser
confusas.

Leer es estar
adelante

http://www.leer.pe/ visitado el 8
de septiembre

Sitio peruano, auspiciado por €|
Banco Continental, dirigido
alumnos y alumnas de
educacion primaria.

Posee una excelente gréafica y
buenas animaciones. Permite
elegir compafiero de viaje y el
lugar que se quiere recorrer. El
sitio consiste en la presentacion
una narracion, leida en voz alta y
se avanza haciendo click para d3
vuelta la pagina, como en un libr
de papel. Al final de la lectura se
le hace una pregunta al nifio, de
tres opcione

No se ingresa directamente al
sitio, y cada vez que se logra, ha
que ver toda la introduccién. La
carga de las actividades es muy
fddenta. Falta interactividad.

Lengua

http://www.gobiernodecanarias,
org/educacion/9/Ust/eltanquel/l
ngua/lengua.html

Sitio del Gobierno de Canarias
2 dirigido a alumnos y alumnas d
educacion primaria.

Ofrece material imprimible para
e los profesores guias de trabajo y
evaluaciones.

Su disefio no es muy atractivo y
resulta ser poco interactiva, ya
que los documentos se encuentr|
comprimidos en win zip, por lo
cual se debe guardar cada archi
en el computador para luego
abrirlo. Lo anterior exige dominio
de esos aspectos de parte del
usuario. Esos archivos contiener
textos para leer y actividades de
lectura con preguntas de respue
abierta, de no muy buena
elaboracion. El sitio no incluye
evaluaciones.

o

D.

an

o

sta

Revista de
aplicaciones

http://www.aplicaciones.info/

Sitio espafiol, a cadgl
profesor Arturo Ramo Garcia,
dirigido a profesores de alumng
y alumnas pertenecientes a
distintos niveles del sistema
escolar.

El resultado de los ejercicios de
comprension lectora se entrega
sinmediatamente después de

responder, incluso si es errénea.
Al final de cada actividad permite
ingresar como usuario registrado
conocer sus puntuaciones
acumuladas.

En la seccion “lecturas” se
encuentran textos tanto para nifi
menores como para mayores. Pg
su parte, cada uno presenta una
comprension de lectura on line. A
yintentar ingresar a un texto, se
envia al usuario a una pagina
externa, lo que lo hace perderse
porgue solo uno avezado es cap
de retomar el camino correcto. Al
lograrlo, se despliega una lista d
titulos. Al pinchar sobre cada un
se abre una nueva pagina con el
texto y “prueba de comprension
interactiva” correspondiente. El
disefio es plano y poco atractivo,

DS

=

N

Y

D
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La revision del material de libre acceso en la gdfuito y sin la exigencia de
registrarse como usuario, permite observar quefdeaode sitios cuyo objetivo es el
desarrollo de habilidades de comprension lectora aglmmnos de 8° basico es escasa, por
no decir, inexistente, puesto que la totalidad itk s centra en alumnos de educacion
primaria y presenta actividades que no apuntan cégmenente a desarrollar las
habilidades antes nombradas. Al parecer, ni loseottos ni la metodologia parecen estar
muy definidos, o es probable que no se hayan dalimilos elementos que tienen relacion

con la comprension lectora, directa e indirectament

Ahora bien, en Chile, el Ministerio de Educaciél2), en el contexto del Plan de
Tecnologias para una Educacion de Calidad (TE@cefa las escuelas y liceos del pais
acceso a software y dispositivos educativos queyeap@l proceso de ensefianza y
aprendizaje. Para acceder a ellos es necesarigl ggablecimiento haya sido seleccionado
por el Ministerio, quien otorga las claves de isgtgoor lo tanto para quienes no cuentan
con ella solo es posible leer la descripcion queega cada uno de los creadores de los

materiales.

Del listado de Recursos, para 8° afio y en el deetaccomprensiéon lectora se
destacan los que se presentan a continuacioni@ueaf30). A pesar de que cuentan con
una descripcion, por no ser de libre acceso, nposgle recorrerlos ni interactuar con
ellos. No obstante, sus descripciones permiten lgionque ninguno de ellos apunta

simultdneamente a:

= desarrollar habilidades de comprension lectorauaitqaier tipo de texto.

= desarrollar habilidades de niveles superioresrfiné¢acion e inferencia).
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Figura 30: Recursos Educativos del Ministerio de Eacacién'®

Nombre/ Lema

Descripcion

Un hecho,
muchas noticias

Recurso que tiene como principal objetivo lograg giiios y nifias aprendan
leer en forma independiente y critica las notigi@sa su desarrollo personal
informacion

o

1]

Leer mejor Recurso educativo digital con ejercicios para fi@tdiferentes destrezas que
mejoren la rapidez y comprension lectora.

Se levanta el Recurso que apoya el aprendizaje esperado: Vdlmsaaxtos dramaticos

telén leidos, escuchados o presenciados y los anali@raorente.

&Y cémo sigue la
historia?

Recurso que apoya el aprendizaje esperado: Redaliesiancias y
predicciones, formulan preguntas sobre lo leids¢dleren las relaciones entr
oraciones e identifican la informacién importandegpacercarse a la
comprension de las obras literarias que leen.

Textos implicitos
y explicitos

Recurso que tiene como principal objetivo lograe giiios y nifias aprendat
extraer el significado explicito e implicito y aomocer el lenguaje y estilo
utilizados en los textos.

Literatura y
cultura

Recurso que tiene como principal objetivo lograg giiios y nifias aprendait
leer variados textos y a relacionarlos con la deadlicontemporanea, otras
épocas, culturas y tradiciones.

No obstante el publico objetivo de los sitios dardi acceso sea el de alumnos y

alumnas pertenecientes a los primeros afios dedeaEidn Basica, se pueden rescatar los

siguientes aspectos (fortalezas) para ser condimeran la elaboracién de sitios web

educativos:

Animacion, disefio y audio de excelente calidad.

lo cual le da seguridad y confianza.

Posibilidad de elegir el lugar que se quiere regorr

18

Las descripciones pertenecen al Catalogo en B&kdursos Educativos del Ministerio de

Educacién: www.catalogored.cl.

Presencia de un compafero de viaje que sirve pasggaal usuario en su trayecto,
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= Entrega de resultados y puntajes obtenidos akegdhis actividades.

» Posibilidad de revisar puntajes acumulados.

= Discurso del comparfiero de viaje que guia, dirigdaycuenta de los errores y
aciertos.

» Entrega clara de las instrucciones de las actieslad

Ill. PROPUESTA

De acuerdo a lo expuesto en la presentacidbn y emagto referencial de esta
propuesta, la lectura, mas alla del goce estétgme el dominio de habilidades que
permiten comprender adecuadamente lo leido. Alemep distintas investigaciones y
evaluaciones han demostrado la necesidad de démaso los alumnos y alumnas esas
habilidades. En este caso en particular, y de douarla justificacion entregada, se ha
propuesto trabajar con alumnos y alumnas de 8°dafieducacion Basica, mediante la

implementacion de un sitio web llamadije a la lectura.

Con el objetivo de organizar la informacién, la guesta se ha dividido en los

siguientes puntos:

Descripcion

Etapas del proceso
Objetivos

Puablico objetivo
Contenidos
Estructura

Mapa de navegacion
Actividades

© ® N o 0 M 0N

Disefio

10. Evaluacion

11. Ejecucion

12. Implementacion



1. Descripcién

La propuesta que se presenta a continuacion comdspa la elaboracion de un sitio
web cuyo objetivo es desarrollar y fortalecer hdades de comprension lectora en
estudiantes de 8° afio basico. Para llevar a cabat&ior, se realizardn actividades que
motiven el placer de la lectura, el desarrollo peat y el aprendizaje significativo. Dichas
actividades se generaran a partir de la lecturdegtos de distinto tipo y dificultad,
considerando habilidades de menor y mayor compl@jigestipuladas en los niveles de
logro y mapas de progreso del curriculum vigenta femensefianza basica (NB 6). En todo
este proceso, el profesor debera mediar el trabagicando a cada alumno en qué

secciones encontrara los tipos de textos y/o lolaoiés que requiera reforzar.

2. Etapas del proceso

La creacion del sitioviaje a la lectura y su implementacion se realizar4 en las

siguientes etapas:

Etapa Descripcion

1 Propuesta del sitio Se ideard el sitio de acuerdsus objetivos y publico especifico. Se defina

estructura, el mapa de navegacion y el disefiodgsarrollaran los contenidos.

2 Acceso a fondos Se postulara el proyecto deidmralel sitio a distintos fondos.

3 Creacién del sitio Se creara el sitio de acuarldopropuesta inicial (etapa 1).

4 Desarrollo Se desarrollara el sitio en sus aspetgicnicos: uso de herramientas, programacion,
dominio y web hosting.

5 Ejecucion Se implementard el uso experimentasitiel en algunos colegios. Esta etapa incluye un

periodo previo de capacitacion a los profesorefegoras y la entrega de un manual de

uso, con el objetivo de que conozcan el sitio fdasas de utilizarlo con los usuarios.

6 Evaluacion Se evaluard el sitio a partir de dekilidades y fortalezas que se observen durante la
etapa 5.
7 Adecuacién Se realizardn correcciones y ajustiss a&ontenidos, a la estructura y al disefio| de

acuerdo a los resultados de la evaluacion.

8 Posicionamiento Se posicionara el sitio en ecatw escolar (colegios) con el objetivo generaageias

gue permitan mantenerlo en el tiempo.
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3. Objetivos

Objetivo general:

Desarrollar y fortalecer habilidades de comprensétora en estudiantes de 8° afio basico,

a través de la implementacion del sitio Wéaje a la lectura.

Objetivos Especificos:

= Desarrollar habilidades de comprension lectora amdiactividades que permitan
un aprendizaje significativo en alumnos y alumnas3d basico, dentro del sitio
webViaje a la lectura.

= Promover la lectura con diferentes fines (estétidesdesarrollo de la persona y de
aprendizaje) en alumnos y alumnas de 8° basico,nmmaio de actividades de

comprension lectora significativas para su expergede vida.

4. Publico objetivo

El publico al cual esta dirigido el sitio web esdel los alumnos de 8° basico (NB6),
cuyas edades fluctian entre los 12 y 14 afos. Fopadae del grupo que el Centro de
Encuestas de La Tercera y de la Revista Mujer) (Bd. definido como pragmaticos,
ambiciosos, aspiracionales, dispuestos a sacs@cpara obtener sus metas, con ideas
claras y un gran sentido social. Un 23% manifesté tjjuedd claro que nos interesa el
mundo en que vivimos", mientras que un 21% agragd Sgntia que los jovenes podian
cambiar el mundo". Para ellos, los estudios resdéar de gran importancia asi como el ser

exitosos (25%) y tener proyectos que desean reatiaa un 19%.

Segun los resultados de la encuesta, los adolescehitenos valoran el esfuerzo y la
confianza en si mismo como factores para alcanzéxit® y surgir en la vida. Ademas,
creen en sus propias capacidades y en que su foaépende del esfuerzo personal. La
mayoria de las respuestas apuntan a "ser esforzZadoér confianza en si mismo", "ser

inteligente" y "lograr estudios superiores”. Rea®mousar su tiempo libre en actividades
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preponderantemente individuales, entre las cusasrt gran importancia chatear, navegar
por Internet y jugar videojuegos. La lectura dedgbse encuentra en el Ultimo lugar de

entre diez opciones.

Al respecto, VTR, Adimark y Fundacion Chile (2008)dican que un 66% de los
jovenes en edad escolar se autodefine como ca(djogo sensible, un 65%, como
auténtico(a) y capaz de expresar lo que piensaln ¥3% se considera solidario(a).
Agregan que, respecto de sus intereses, un 83%rdeple le importa mucho la familia, a
un 54%, les gusta estudiar y aprender y a un 48%ntéresa el pais. En cuanto a sus
preocupaciones, un 94% dice estar atento a lo gseidede a su familia; un 86% esta
preocupado por sus estudios, en tanto que un 84%, ahlidad de la educacion que recibe

en su escuela.

Es importante destacar que, del universo encugsterd62% piensa que su futuro
laboral tendra directa relacion con la computacipmque un destacado 76,1% asegura

conectarse a Internet independientemente de siloesd¢aanimo.

5. Contenidos

La definicion de los contenidos se realiza a paltirla caracterizacion del publico
objetivo y de sus necesidades, las cuales se geesatisfacer a través del sitio. Deben ser
lo suficientemente atractivos para que los usuatigvan a él y se fidelicen. También es
importante que sea relevante y util, asi como waigy que sus contenidos se actualicen

cada cierto tiempo.

En ese sentido, y a modo general, se consideraertdas los relacionados con los

siguientes aspectds:

= Acerca del sitio: presentacion del sitio y defiaitide objetivos, el nombre del

autor o de los autores, sus titulos y certificguta$esionales, fechas de creacion

19 Adaptacion de Gobierno de Chile. (s.f.).
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y actualizacion de contenidos, contacto con loadwees (correo electrénico) y
mapa del sitio.

= Contenidos y actividades: destaca las actividadesstusuario puede realizar a
traves del sitio y los contenidos a los que puedeeder: ejercicios de
comprension lectora, juegos, foros, formulario eégistro de usuarios, area de
acceso privado para usuarios registrados, buséattono del sitio, listas de
distribucion y weblog (bitacoras).

= Novedades y comunicaciones: Ultimas actividadetscias, sistema de envio de
boletines de noticias y novedades del sitio a ussiaregistrados, correo
electronico.

= Servicios: formato de impresion de los contenidistema de envio de una

noticia por mail a un amigo.

6. Estructura

El conjunto de métodos y herramientas que perngtganizar los contenidos de un
sitio web con el objetivo de ser encontrados familta y utilizados por los usuarios de
manera simple y directa se llama arquitectura daftamacion. Esta se podra considerar
adecuada cuando se confirme que un usuario, asagal sitio por primera vez, pueda
reconocer a quién pertenece este, lo entiendaarapicte y encuentre facilmente la
informacion requerida. Adicionalmente una adeclwadaitectura de la informacion facilita
el trabajo de los creadores y administradoresitie] en tanto se puede acceder de manera

simple y directa a los contenidos y generar nuevaartir de una base estable.

La estructura de un sitio tiene relacion directa los objetivos que se quieren lograr y
con el contenido, las funcionalidades, la integfaa tipo de navegacion que realizaran los
alumnos y alumnas -en adelante, usuarios-. Dichptivos se encuentran alineados con el
marco curricular y el mapa de progreso de compdarsctora, por tanto, sera labor de los
profesores y de las profesoras mediar el trabajosdasuarios. Para ello deberan participar
de una capacitacion previa en la cual se les irdoiraobre las caracteristicas del sitio, sus

objetivos y estructura. Asimismo, se les mostranaralacion con el marco y sus
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posibilidades de uso mediante su experimentacidattdi con el material. Posteriormente,
podran aclarar dudas y reforzar el trabajo por mddiun manual del sitio, el cual incluird
sugerencias para guiar a sus alumnos y alumnpinyficaciones de clase en las que se les
indicard qué actividades de sitio pueden utilizarapgrabajar los contenidos del programa

curricular, de acuerdo también a las necesidadésylares de cada usuario.

Por eso, eViaje a la lectura, en la elaboracion de las actividades y la coomegignte
eleccion de los textos resulta importante remito@estantemente al mapa de progreso. La
propuesta del sitio, entre otras cosas, debe amasidque la adquisicion de habilidades de
lectura se realiza enmarcada en un proceso qu@ eaescendo, en el cual, tanto las
habilidades como los textos y sus tipos van aumeot&an dificultad. Lo anterior permite
gue los usuarios, guiados por el profesor o lagsaf, dirijan su aprendizaje. Esto, dado
gue el sitio contempla actividades enmarcadas éa gao de los niveles, de modo de que
si se requiere reforzar una habilidad deficient,psieda hacer. De esta manera, se
proporcionan oportunidades para que tanto los iocsuaomo sus profesores y profesoras
puedan conocer las debilidades y fortalezas deptimseros, identificar si se encuentran
dentro de la media o en desmedro o adelantadoslagion al grupo curso y a lo que se
espera que logre un alumno de 8° béasico. En cadadanesos casos, el profesor o la
profesora debera indicarle al usuario, segun sgssigades, a qué secciones del sitio

ingresar.

La elaboracién de las actividades del sitio y kcelbn de los textos estaran también
siempre relacionados con los niveles de logro, dadodse contempla una oferta amplia
dentro de la cual los usuarios guiados por losesmbs y profesores puedan elegir,
obteniendo, al finalizar su trabajo, informaciérbrsoel nivel en el que se encuentran y
sobre lo que se debe reforzar. Esto permite quesspueda evaluar constantemente y
controlar su proceso de aprendizaje, instandotetacer, veces lo requieran, los ejercicios
0 a avanzar a aquellos con mayor dificultad. Da esinera, se asegura que los alumnos o
alumnas que se encuentran en los niveles iniceledermedios puedan mejorar. Para
aquellos que sobresalen de la media, podran spgtticipando de las actividades de la

clase y reforzar sus capacidades, habilidadeggestima al subir mas adn de nivel.
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Por lo tanto,Viaje a la lectura contempla una estructura sobre la base de los siet
niveles del mapa de progreso (en adelante, nigelesrales), organizados segun dificultad.
Cada uno de ellos se subdivide en los tres nivideslesempefio -inicial, intermedio y
avanzado- (en adelante, niveles internos), e iedug realizacion de actividades derivadas
de la lectura de textos de diversos tipos y niveteslificultad, los cuales podran utilizarse
para desarrollar habilidades de cualquiera de lo®les internos. Asimismo, las
habilidades de lectura iran dificultdndose a medidaque se aumente tanto en el nivel

interno como en el general.

La interfaz esta dividida en tres areas: un juegolistado de habilidades y un listado
de bases tematicas o tipos discursivos. A cadadande ellas se puede acceder desde la
pagina de inicio (home), lugar donde también seaiemicta el area de administracion que
contiene la descripcion del sitio, el “quiénes ssinacceso al contacto y registro como
usuario mediante un formulario. Ademas incluye é&hh de actualizacion de los
contenidos y el buscador interno del sitio, concetrespondiente icono para acceder al
servicio. Finalmente, se presenta una seccion dsutta donde los usuarios registrados
podran conocer shitdcora de viaje es decir un detalle de las actividades realizgdde

los puntajes obtenidos, asi como de los premioadyem

Al entrar en el boton de juego, el usuario se emtaecon un mapa de Chile, a través
del cual debe realizar un recorrido. Esta dividishocada una de las trece regiones y los
territorios insulares. Al clikear en cada una dasglse abre una nueva péagina que contiene
a su vez distintos iconos que clasifican elemettds: flora, la fauna y las manifestaciones
culturales (artes, arquitectura, lengua, gastroapnuaracteristicas de cada una de esas
regiones. Cada uno de esos iconos, cuyo numekopestdefinirse y dependera de la
organizacion final de los contenidos del sitio,npige acceder a distintos tipos de textos
cuyos temas deben vincularse con la regién en ibnesta habilidad asociada a la
actividad y el tipo de texto se explicardn cada @z el usuario acceda a ellos, mediante

un globo o mini ventana emergente.



Al finalizar cada una de las actividades, el usuabtiene un puntaje y una evaluacion,
indicandosele cuéles son los aspectos que debeamgj@en qué lugares del sitio podria

encontrar las actividades adecuadas para hacerlo.

La incorporacion de un mapa de Chile, responde,upolado, al interés de que los
usuarios de cualquier zona del territorio se srent¢flejados en el sito y se puedan vincular
mejor con él, generando un clima de aprendizajeust. Por otro, permite que conozcan
aspectos de las zonas que no le son propias. Hou@ra de los dos casos, se desarrolla

transversalmente el sentido de pertenencia y chidtdel.

El listado de habilidades y el de bases teméaticagos discursivos se encuentran en
vifietas del mend, situado a la izquierda de laghantEn el caso de las habilidades, al
clikear se despliegan sub menues, cuyos contersdas correspondientes a las tres
principales habilidades de comprension lectoranitfis como las siguientes (Ministerio de
Educacion, 2007, p. 25):

= Extraer informacién explicita;
= inferir;

* interpretar.

En cada uno de ellos, el usuario encontrard distirdctividades a realizar. A
finalizarlas, al igual que en el juego, obtendrgountaje y una evaluacion. De esta forma
se entrega a los usuarios la posibilidad de accaldsitio para satisfacer necesidades o
problemas puntuales, lo cual ademas puede signifitapoyo concreto a la labor docente,
en el sentido de que los profesores pediran alloer@s y alumnas ingresar a un area
especifica dentro del sitio, y porque ademas puedstituirse en un medio de informacion

del desemperio si lo utilizan en sus clases contawumento de evaluacion.
En cuanto a los ocho sub menuls de “bases teméticijgos discursivos”, que

contienen textos y actividades correspondientes oa harrativos, descriptivos,

instruccionales, expositivos, argumentativos, djattos, exhortativos vy liricos, la forma de
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acceso es la misma que la de las habilidades. Bosaoasos, cada vifieta tendra nombres
de fantasia atractivos para los usuarios, quiéalesais a qué apunta cada uno ya que al

pincharlos se abrira un cuadro explicativo.

Finalmente, y también situado en el menu a la egiai de la pantalla, se ubica el area
de administracion con sub menudes de descripcidéngs somos, direccion y contacto.
Estos encuentran también justo debajo del nombmiatide de manera de que los usuarios
puedan ver y acceder de otra forma a los menusgrsén que desplegar e ingresar cada vez

a una pagina completa.

Ademas de las cuatro areas descritas, en la pégimacio se localiza el logotipo, el
nombre del sitio, una descripcidon de esta, un tdgtbienvenida y una entrada para elegir

al compairiero de viaje.

7. Mapa de navegacion

El mapa de navegacion no considera ni incluye elémsegraficos (logotipos, vifietas,
etc.) ni de disefio pero si un grafico de flujo érqwe se muestra de manera practica
cuantas secciones tendra el sitio en desarrolimtos niveles habra dentro de cada uno y
cudles seran las zonas principales, las secundarias contenidos finales que se iran
incorporando. Para el sitMiaje a la lectura, al ingresar desde las cinco principales areas,
se presenta una estructura deerda queaparentemente, no hay ningun orden establecido
ya que las paginas pueden recorrerse como el adoatdecida. Este tipo de organizacion
es la mas libre, pero también es la que conllewom@esgo en lo que se refiere al uso de
las alternativas ofrecidas por el sitio web, ya gueo se informa al lector del lugar en el
gue se encuentra, puede perderse o puede no emdonjue anda buscando o no llegar a
ver lo que le queremos mostrar y salir rapidamdetdugar. Por eso, la Organizacion de
las Naciones Unidas (s.f) recomienda asociar la@sta de un sitio con alguna estructura

conocida, como por ejemplo, la de una ciudad.
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Por tal razén, se ha incorporado un mapa de Chiecqntiene un juego, el cual invita
a recorrerlo libremente, ingresando a cualquierasde regiones, y luego, activando
cualquiera de sus iconicos, ademas del menu dédzalds y de bases tematicas o tipos
discursivos, con sus equivalentes sub menuéseactad de bithcora de viaje. Esta Ultima
entrega los puntajes y da la posibilidad de quesahrio ingrese desde ella hacia otras
paginas del sitio. En todo momento, el profesa prbfesora definira si el recorrido por el
mapa serd libre o dirigido por ellos. En cualquidealos casos, esa decision debera estar

alineada al marco y a las habilidades que se qudsgsarrollar.

El usuario podré optar a registrarse, a elegirampafero de viaje y a acceder a cada
una de las areas a través de herramientas tales lmotones, mapas sensibles, mends y/o
despliegue iconico. Los recorridos que podra raalse observan en la siguiente figura
(31).
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Figura 31: Mapa de navegacion de “Viaje a la lecta”

INICIO (HOME )
Administracio Juego Habilidades Bases teméticas Bitacora de viaj
tipos discursivo:
Descripcion, quiénes|
somos
Direccién, Contacto,
fechas y horarios.
Formulario de Mapa deChile Extraer informacion Inferir Interpretar Narrativos Descriptivos Instr Dialogados Exhortativos Liricos
contacto explicita
Acceso al Chat
Buscador interno
Cuentos, noticias, Guias de viajecartas Manuales, Libros de texto, Editoriales de Anuncios Poema, prosa lirica)
recetas diarios de vida, reglamentos, leyes, articulos de periodicos orevistas| | Correos electrénicos} publicitarios, refranes ...
historias, avisos recetas de cocina divulgacion, comentarios de mensajes de celular comentario,
clasificados ... enciclopedias ... articulos, prefacios solicitudes ...
ibros.




8. Actividades

Las actividades del sitio tienen como objetivo dedlar las habilidades de
comprension lectora en estudiantes de 8° basicac&mle a ellas a través de cualquiera de
las tres de las areas: juego, bases teméaticao® digcursivos y habilidades. Consisten
principalmente en responder preguntas de comprenigidtora a partir de un texto
estimulo; preguntas que desde el punto de vistaalopresentan un enunciado y cuatro
opciones entre las cuales se encuentra la claaveBitacora de viajetambién permite
ingresar a las actividades, siempre y cuando d@rigsya haya realizado algunas y tenga un
puntaje acumulado, de manera de que el sistemagiera ir a lugares especificos dentro

del sitio para ejercitarse y mejorar su desempefio.

Al ingresar al juego, tal como se ha planteado andba, se entra a un mapa de Chile,
dividido en cada una de las quince regiones ded. pali encontrarse con los iconos
caracteristicos de la region, el usuario tendrgdaibilidad depinchar sobre ellos,
desplegdndose una nueva pagina en la cual podetleaca distintos tipos de temas,
vinculados con la region a la cual se ingres6eSoma como ejemplo la 1°, al entrar a ella
a través del mapa, podrian presentarse textos tasrsiguientes, por medio de los cuales
se deben evaluar el maximo de habilidades de becton diferentes niveles de dificultad
(ver figura 32):

Figura 32: Ejemplo de planificacion de actividades

Bases tematicas o| Tipo de icono Elemento Tema desarrollado
tipos discursivos texto asociado
Expositivo Articulo de | Arquitectur: Iglesia Sar Caracteisticas de s
divulgacion Lorenzo de construcciéon
Tarapaca
Narrativc Noticia Faun: Flamenco Disminucién de e
poblacion
Instrucciona Recete Gastronomi Chairc Forma de cocinarl
Lirico Poem: Lengus PueblcAymare Costumbres amoros




Si el usuario elige ingresar por el menu de bammsticas o tipos discursivos, y optar
por narrativos, por ejemplo, se desplegara unanp&fppnde encontrard sub menus con los
tipos de textos correspondientes. Al entrar a eadg se encontrard con actividades de
lectura asociadas a determinadas habilidades.

Siguiendo con el ejemplo anterior, para la | Regige podria realizar una

planificacion basada en lo que se muestra a cadion (ver figura 33):

Figura 33: Ejemplo de habilidades vinculadas a cadactividad

Bases teméaticas o| Tipo de texto utilizado Habilidad
tipos discursivos
Expositivo Articulo de divulgacié Extraer informacién explici
Inferir
Interpreta
Narrativc Noticia Extraer informacion explici
Inferir
Interpreta
Instrucciona Recet: Extraer informacion explici
Inferir
Interpreta
Lirico Poemi Extraer informacion explici
Inferir
Interpreta

Metodologicamente ademas de esas preguntas smareatras que responden a los tres
momentos de la lectura: antes, durante y despwés.uBa respuesta correcta permite al
usuario visualizar el resto del texto y continwatdctura. Podra realizar todos los intentos
necesarios para acertar, los cuales se registrahsstema, para al final, indicarle en qué
aspectos su desempefio es inicial, intermedio ozadany donde debe ir para reforzar o

mejorarlo.



Existen ademas otros tipos de actividades en tarmo texto en particular que, al
realizarse correctamente, entregan herramientasualrio para lograr los objetivos de las
primeras nombradas. Estas no constituyen requiséas continuar la lectura, sin embargo,
entregan puntajes acumulables a los de las otragidades. Por ejemplo, si para
comprender un texto resulta importante conoceutaibn de algunos conectofésen el
transcurso de la actividad se le pedira al usurecomplete alguna oracién, o reflexione
a partir de un estimulo, de manera de que apreiuti® @¢ontenido y le sea mas facil
acceder al texto y comprenderlo. Otras actividatbessta categoria pueden ser juegos de
trivia cuya respuesta se encuentra en alguna dédasras en el sitio y se induciran
mediante la entrega de pistas, adivinanzas o cam@s que se responden mediante
informacion obtenida de las lecturas. En todo casogdeben ser muy extensas para no
distraer al lector, pero si simples y entretenigasa hacer que el proceso sea mas

placentero para los usuarios.

El sitio también contiene una seccion de novedades lectura, actualizable
semanalmente, en la que se incluirdn consejosdatascy/o curiosidades en torno a la
lectura, en sus aspectos ludicos y de aprendi€ada una de estas secciones considera
unas tres o cuatro preguntas de comprension lectpm@ el usuario elegird si desea
contestar o0 no, cuyo objetivo es el de reforzdedtéura en todas las actividades del sitio.
Su respuesta acertada también entrega puntaje.

En su aspecto comunicativo, el sitio presentapisabilidad de realizar preguntas a un

especialista por medio de un correo electrénico.

20 Elemento que pone en conexién diferentes partesurdetexto o diferentes textos. (Fuente:

www.rae.es)
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9. Disefio

Considerando el publico objetivo al cual esta dingeste sitio web, es importante
tomar en cuenta, para efectos del disefio, el esqjdencolor, las tipografias utilizadas, el

disefio de los botones y la estética de las ilustias.

9.1 Esquema de color

Los colores de un sitio web agregan valor a loe@sg comunicacionales de un sitio,
ya que al ser un medio de expresion, transmiterroyogan, segun Barbero (2006),
“sensaciones, emociones, sentimientos y deseosini&ino autor plantea que existen
esquemas de color que los jovenes asocian a ant@ramistad y otros que permite

aumentar lanavegabilidadde los medios de comunicacion digitales.

Para efectos de la eleccion del color que se antflizn este sitio web, se tomaran en
consideracion los resultados de la investigaciéfizada por el mismo Barbero, los cuales
indican que, en un corpus de 130 jévenes, sin itap@ sexo, los colores que mas les
agradan son el rojo, el azul, el negro y el blaecogse orden de prioridades. Por otro lado,
las relaciones crométicas asociadas a conceptositguesan para el logro de los objetivos

de este sitio son las siguientes, en orden deigbaudr

= Competitividad: rojo, amarillo, negro
= Control: azul, negro, verde

» Creatividad: amarillo, naranja, verde
» Dinamismo: amarillo, rojo, naranja

» Modernidad: azul, gris, rojo

» Sentimiento: rojo, azul, verde

» Triunfo: rojo, amarillo, blanco

= Voluntad: azul, verde, blanco
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Finalmente, los cédigos de color que los consuregigévenes asocian a distintas
actividades o recursos del medio que interesan gldmgro de los objetivos de este sitio

son las siguientes, en orden de prioridad:

= Agenda: amarillo, naranja, blanco
= Cultura: azul, verde, marrén

» Educacion: verde, azul, amarillo
» Internet: azul, gris, verde

= Libros: marrén, verde, azul
Considerando los resultados anteriores, se optatpi@ar los siguientes colores: azul,
negro, rojo, blanco, con la posibilidad de inckliverde en detalles del disefio. No obstante

lo anterior, la eleccidén definitiva se hara med@mneh focus group con individuos de las

mismas caracteristicas del publico objetivo dé.sit

000 ©

9. 2 Tipografias

La eleccién de las tipografias en este sitio depepdncipalmente, de dos variables: la
modernidad y la facilidad de lectura. La primeemné relacion con el publico objetivo, ya
gue es imprescindible que resulte atractiva pard@eét lo tanto, debe asociarse a algo
juvenil y liviano. La segunda, la facilidad, esghle sobre todo porque el sitio se sustenta
en la accion de leer, por lo que la tipografia ebedcansar al usuario. Por tales razones, se

opta por Berlin Sans FB, tamafio 12, en caso dearsk tecnologia flash. De lo contrario,
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se usara Palatino, también tamafiol2. A modo depjenel principio del texto de

invitacion, ubicado en la pagina de inicio, se alga asi:

Hola, te invitamos a viajar por el mundo de la lectura

Tal como en el caso de los colores, la elecciéimitigh se hara mediando un focus
group.

9.3 Estética de las ilustraciones

Las ilustraciones que se incluiran en el sitio oesien a una estética novedosa y
juvenil. Entre ellas se consideran el logotipoc@hpariero de viaje que se puede crear en
la pagina de inicio, el disefio de los botones ynd@ba, y de los iconos de los sub menus
dentro de cada categoria. Asi como se ha propyesto la eleccion definitiva de los
colores y de la tipografia, la estética de lastriaicsones dependera de los resultados del
focus group. Por ahora, se incluyen algunas ilcistngs solo para graficar la estética
futura del sitio, y no para copiarlas (ver figurg:3



Figura 34: Ejemplo de ilustraciones

Ejemplo Fuente Ejemplo Fuente

http://www.mimousha.com/wp- http://www.lisandrodemarchi.g

content/uploads/2008/05/ilustracia om.ar/blog/media/imagenes/gt

es-fantasia-color-mimousha.gif nusol.jpg

http://www.harrymedia.com/im
g/data/media/104/023.jpg

http://www.mimousha.com/wp-
content/uploads/2008/04/ilustracia

es-divertidas-lluvia-letras.gif

hitp:www mimousha.com

http://www.julieta.cl/imagenesnue http://jacvisual.blogspot.com/2
008/09/ilustracin-de-la-

clsica.html

as/portadal.jpg

Nuevo Video de
Difuntos Correa lll

10. Ejecucion

Se implementara el uso experimental del sitio garals colegios. Para ello se debera
contar con a lo menos un computador cada dos osu&ieviamente los profesores y las
profesoras seran capacitados en las posibilidadegsd del sitio y se les entregara un

manual de apoyo.
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Esta etapa incluye un periodo previo de capacitagifos profesores y profesoras y la
entrega del manual de uso, que incluye sugerepaiasguiar a los usuarios en su trabajo y

planificaciones de clase.

A mediano plazo, en la etapa de posicionamientioiede exigirse un computador por

usuario.

11. Evaluacion

El sitio se evaluara, primero, mensualmente, paoateo de las visitas mensuales, el
cual se puede realizar, por ejemplo, a través deglBdaAnalytics’, un servicio gratuito de
monitoreo de estadisticas que ofrece Google. Emunsleg lugar, se pueden realizar
seguimientos a partir de los registro de los accal® los usuarios a las péaginas de
confirmacion que se realizan mediante el llenadoude formulario. Al realizar el
seguimiento, que se hara semestralmente, se paedémo estan funcionando las distintas
secciones Yy actividades del sitio web, lo cual jierin mejordndolas. Ademas, es posible
determinar otros aspectos, como por ejemplo, ladardémo han encontrado los usuarios el
sitio web (anuncios, palabras clave, motores dequetda y/o mensajes de correo
electronico) y como interacttan con €l. De este anode puede comparar el
comportamiento del usuario y los diferentes usas lguda al sitio web. Este sistema de
monitoreo exige la implementacion de una platafoesygecifica controlada por un equipo
de especialistas tanto en tecnologias informatioa® en comprension lectora.

Por otro lado, el material se podra evaluar enanést directamente a los usuarios que
hayan utilizado el sitio web (alumnos, alumnas rpfgsores), al menos una vez cada afio.
Finalmente, en ese mismo lapso, se contemplaliaaeiédn de focus group, a partir de los
cuales se observaran, como ya se ha planteadsg elelicolor y de las tipografias, ademas

de los siguientes puntos:

21 http://www.google.com/intl/es_ALL/analytics/ Visda el 17 de septiembre
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» La eficacia del sitio para conseguir los objetiyp®puestos inicialmente en la

planificacion didactica del sitio.

» La pertinencia y eficiencia de los recursos utilzs

* La habilidad de los alumnos y las alumnas en elejoatte los computadores y de la

navegacion a traveés del sitio.

* Laadecuacion de los temas, actividades y disefiatdico objetivo.

* La opinion general de los alumnos y las alumnasgw&luacion del proceso, los

materiales, el disefio y los resultados.

El tipo de pregunta que se utilizara en la encuasteesponde a uno de las mas usados

para la evaluacion de sitios educativos, que segrs Cataldi (2000) los cuestionarios de

valoracion, en los cuales las respuestas se vaémtae rangos (por ejemplo, entre 0 y 5),

dando como resultado el grado de conformidad dednigs con las afirmaciones propuestas

(figura 35).

Figura 35: Ejemplo tomado de un cuestionario de vatacién (adaptaciony?

¢, Cobmo considera

el disefio de la interfaz?
el disefio de menues?

el disefio de ventanas
emergentes?
el disefio de botones?

el uso del esquema de color?

el uso de tipografias?

Malo

ODooood

Regular

ODooood

Bueno Muy bueno

ODooood
ODooood

Excelen

ODooood

e

A partir de los resultados obtenidos en cada unéasl evaluaciones se realizaran

mejoras al disefio en general (uso de colores, tifi@g, disefio de pagina) y se ajustaran

los contenidos y actividades.

2 Adaptado de Cataldi (2000).
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12 Implementacién

12.1 Recursos Humanos

Para la elaboracion del sifibaje a la lectura intervienen los siguientes profesionales:
director del proyecto, un equipo asesor pedagodeono mas de tres personas, un
encargado del disefio del sitio, un encargado derdgramacion, un encargado de
obtencion de fondos y gestidén y un encargado desidifi y comunicaciones. Sus funciones
dentro del proyecto son especificas pero no seaeah todas durante la realizacion total
de éste (1 afo). Es decir, solo la Directora ys$t#ente deberan dedicar tiempo al proyecto
todas las semanas del afno; los demas especialidtagabajardn en momentos puntuales.
Las funciones y horas asignadas dentro del proyechsiderando un periodo ejecuciéon de

un afo, son las siguientes (ver figura 36):



Figura 36: Recursos humanos

Cargo en el Especializacion Funciones Horas asignada
proyecto profesional (en un afio)
Directora Especialista en A cargo de definir y controlar los 780 horas
comprension lectora lineamientos y contenidos del

proyecto.
Asesores Profesores, especialistas A cargo de velar porque se respeten 120 horas
pedagdgicos en comprension lectora, | los aspectos pedagdgicos,

linguistas. curriculares y linguisticos, y de

crear contenidos y actualizacioneg

de estos.
Encargado del Disefiador grafico A cargo el disefio del sitio @sho 120 horas
disefio del sitio de todos los productos que deriven

de él (papeleria, bannétsentre

otros).
Encargado de la Programador A cargo de los aspectos técnicos 120 horas
programacion implicados en la elaboracién y

funcionamiento del sito

(navegacion, programacion interna).
Encargado de Gestor cultural A cargo de obtener auspicios, 280 horas
obtencién de fondosg patrocinios y canjes y de postular g
y gestion fondos concursables; de la

organizacion de actividades

pedagdgicas y capacitaciones.
Encargado de Periodista A cargo de la difusién tanto a 220 horas
difusion y alumnos como en colegios,
comunicaciones mediante afiches, malil list y otros;

organizacion de actividades de

difusion (charlas y presentaciones),

de organizar base de datos de

usuarios y de responder correos.
Asistente Estudiante de pedagogila. A cargo de apagagestiones. 400 horas

% En espafiol, “banderola”. Formato publicitarioiméitio en sitios web.
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12.2 Estrategias de comunicacion y marketing

Las estrategias deben persuadir a los usuariofy tanngresar al sitio como a
mantenerse en él, es decir, a fidelizarlos. Péwaeslimprescindible tener siempre presente
cual es el publico objetivo y cuales son sus gugtnscesidades. En el caso de este sitio
gue estéa dirigido a estudiantes del ultimo afio digcBcion Basica, serd importante generar
estrategias con lenguajes y productos acordes @asaeristicas. Por eso se ha proyectado

lo siguiente:

* Incluir semanalmente noticias 0 novedades quentrtgenas de su interés, los
mantengan informados y actualizados y que propi@esonversacion y discusion
con sus pares.

* Incorporar concursos entretenidos y desafiantegpscypremios sean atractivos
(entradas al cine, cupones de descuento en tigledasisica y cafeterias, etc).

* Premiar a los usuarios que acumulen mayor puntajlaz actividades realizadas
dentro del sitio.

» Propiciar la comunicacién y el encuentro, paraual se mantendré activo el correo
electronico y se generaran actividades culturades jos usuarios registrados.

» Generar instancias dentro del sitio, y fuera dgaia acumular mayor puntaje. Por
ejemplo, en el contexto de una Feria del Libropsdria lanzar un concurso de
trivia 0 adivinanzas para que los usuarios ded situmulen puntos.

» Organizar instancias en las cuales los usuariadscins del sitio puedan difundir
Su experiencia entre sus compaferos de curso ¥ a@wmnos y alumnas, mediante
charlas organizadas formalmente entre el equipo sit@ y los colegios o
instituciones.

» Propiciar actividades y actualizaciones del siti@ gpermitan, a largo plazo, crear
una comunidad particular y distintiva, cuyos usagregistrados pasen a secios.

» Realizar alianzas con distintas organizacionesstituciones que tengan el mismo
publico objetivo de este sitio, para realizar adédes en conjunto con premios y

regalos de calidad.



» Relacionar la marca con organizaciones o instingscserias, pero con una imagen
cercana a los jovenes, con lo cual se espera aeftrtzmagen corporativa del sitio.
Su patrocinio ayudara a que el sitio se vea comagar para aprender, entretenido

y juvenil.

12.3 Estrategias de difusion

La difusién es requisito para dar a conocer eb,sius actividades, sus objetivos y
proyecciones, de modo de que mas usuarios lo fdgmn y lo utlicen. Entre las

estrategias que se utilizaran, se encuentrangagsies:

» Uso demetatagsque, a pesar de no ser visibles por los usugrisno influir en el
disefio del sitio, pueden ser utilizadas por lootelde busqueda para incluirla en
las bases de datos de sus buscadores. De estansmpodra atraer mas visitantes
y mejorar la posicion de nuestro sitio web en laegares de basqueda.

= Creacion de un logotipo y un nombre, caracteristicdiferenciadores del resto de
los productos parecidos en el mercado. Todo mater@oducto creado bajo el
alero del sitio deberd incluirlos siempre.

» Promocion mediante afiches que se repartiranad¢mIde Chile.

= Participacion en distintas actividades culturalesiycativas (ferias de libro, fiestas
culturales, etc), siempre presentes con folletfigrnmativos, marcadores de paginas
y paneles publicitarios.

» Inclusion del link del sitio en otros sitios, tartolturales y educativos, como de
promocion de actividades juveniles o de novedageprdductos para ese publico
objetivo.

= Difusién de las noticias y novedades del sitio meti envio de correos
electronicosralil list).

» Organizacion de charlas y presentaciones, tanta ljogr usuarios directos, como
para los profesores.

» Reparticion de volantes informativos dentro dedokegios, mediando actividades

en conjunto con la biblioteca.
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12.4 Viabilidad

La realizacion de esta propuesta se sustenta egoardente en la obtencion de fondos
concursables de instituciones u organismos quertieomo objetivo ayudar a mejorar la
educacion. Algunas de ellas son las siguientess€jomle la Cultura y las Artes (Fondo del
libro), Minera La Escondida, Conicyt, BID, Fundati¢-uturo, Camara Chilena de la
Construccion. Ademas, se puede conseguir auspiciosedepartamentos de intercambio
cultural o extension de las embajadas de otroepa&is Chile, o directamente, en algunas
municipalidades o Ministerios que poseen fondoe@&afes, de postulacion no masiva,
para proyectos de educacion (Educaciéon, Culturan&uia, Fomento y Turismo y
Relaciones Exteriores).

Tanto la Directora como el Encargado de obtenc&foddos y gestion poseen amplia
experiencia en creacion de vinculos con empresaadais para lograr auspicios y canjes
publicitarios, y han obtenido recursos para otnag/gctos por medio de la postulacion a
fondos concursables estatales.

Por otro lado, se contempla, por medio de la Leyd&a (Ley de Donaciones
Culturales), acceder a fondos de empresas privad@asmnseguir recursos 0 Sservicios por
medio de canjes publicitarios, a cambio de agrkges en la pagina de inicio del sitio y
promocionar a la empresa donante en cualquier idativque se realice (charlas,
capacitaciones, entrega de premios de concursostps Ecanjes permiten obtener
donaciones que, en ocasiones, pueden ayudar &etertda imagen corporativa del sitio.
Asi ocurre, por ejemplo, si se realiza una activida apoyo a la lectura en un colegio
municipalizado; en la ocasion, podrian cautivaesengjor modo a los posibles usuarios del
sitio si, al término de la actividad se sorteanragt@s para una pelicula de su gusto.
Finalmente, se deben considerar las donacionesagriaies (tintas, hojas) o en horas de

trabajo de parte de empresas o personas naturales.
Luego de las etapas de creacion y desarrollo tie] se proyecta realizar un plan de

negocios con el objetivo de posicionar el siticcemercado escolar particular, de modo de

generar ganancias que permitan mantenerlo enmgpdiesin depender exclusivamente de
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los fondos a los que se ha aludido antes. Porlatim se espera acceder a los colegios

municipalizados a través de los fondos otorgadod.@p SEP que permiten la adquisicion

de material didactico para el mejoramiento de lecadion.

v

PROYECCIONES

Las proyecciones para este sitio, por un ladogtieque ver con el sitio mismo, y por

otro, con los productos que deriven de él. Se puedenbrar las siguientes, no obstante

puedan surgir otras sugeridas por los mismos B0 instituciones interesadas en la

propuesta.

A corto plazo (entre un afo y dos), las proyec@aun las siguientes:

Actualizacion de los contenidos, de acuerdo a losibfes ajustes en los
lineamientos del Ministerio de Educaciéon y a lases@ades de los usuarios. Se
espera realizar esta etapa luego de seis mesesalerfamiento.

Creacion de nuevas secciones, de acuerdo a lasicesbes del pablico objetivo, las
cuales se determinaran por medio de las encueftasy group realizados.
Organizacion de charlas para difundir la importardg una correcta comprension
lectora, tanto en la vida académica, como en lar¢édb

Propuesta de crear cursos o talleres especializsttasestudiantes de pedagogia, de

cualquier sub sector de aprendizaje.

A largo plazo (mas de dos afios), las proyeccionie$as siguientes:

Creacion de una seccion enfocada a profesoresrds ateas disciplinarias de
aprendizaje, en la cual encontrar sugerenciasguaaa a sus alumnos y alumnas, y
planificaciones de clase en las que se les indigaéhactividades de sitio pueden
utilizar para trabajar los contenidos de su prograaorricular. El objetivo es que se
comprenda que la comprension lectora es transvardatlas las materias y su

mejoramiento depende de que se trabaje en todalaéEs.
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Creacion de un organismo capacitador asociaderataea, con énfasis en el trabajo
de lectura en otras areas del conocimiento (matessatciencias, etc). Tendra
como objetivo capacitar a docentes, alumnos y apdde en los temas
relacionados con la comprension lectora en oteasatisciplinarias.

Apertura del sitio para incluir como publico obyetia alumnos y alumnas de 7°
basico a IV° medio, de modo de lograr una progressdl en el aprendizaje. Esto
implica aumentar la dotacion del equipo de tralyajos contenidos y actividades
del sitio.

Generacion de vinculos con otras entidades ligadldema con el objetivo de
realizar difusidn y capacitacion en universidadas djcten carreras pedagogicas.
Implementacion de talleres para padres y apoderabi@ajo que se debera
proponer a las Municipalidades, con el objetivdrdbajar en conjunto.

Creacion de un modelo replicado para Inglés, censitlo la relevancia que
actualmente le esta dando el Estado a esta setpngla, lo cual se observa por la
implementacién de un sistema de evaluacion SIMCGErgvision de los programas

educativos.
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ANEXOS

Anexo 1: Propuesta de estilo para disefio del sitio.

Se realizara un testeo al azar entre alumnos yrasme 8° basico, para determinar las

fortalezas y debilidades del disefio, y posteriotemenealizar los ajustes que corresponda.
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