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RESUMEN

Partnership for 21st Century Learning (P21) propuso las habilidades del siglo
XXI, que corresponden a colaboracién, creatividad, comunicacion y pensamiento critico
(2015), las que han sido tremendamente estudiadas. Diversas investigaciones trabajan el
desarrollo del pensamiento critico, sin embargo, muy pocas consideran a estudiantes de
educacion técnica profesional como participantes. Por lo anterior, se busca proponer una
metodologia para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de educacion técnica-
profesional en Chile. Para esto, se plante6 una definicién propia de pensamiento critico,
que considera las  habilidades de interpretacion, analisis, inferencia, evaluacion,
argumentacion y metacognicion. Lo anterior, considerando el Reporte Delphi (Facione,
1990) y la taxonomia revisada por Anderson et al., (2001).

Esta metodologia surge a partir de un analisis entre el programa de una asignatura
de un instituto profesional chileno y las habilidades ya mencionadas. Se proponen como
pilares el uso de recursos multimodales, el uso de teméticas de actualidad en clases, la
promocion de la discusion entre pares, la realizacion de preguntas de reflexion y el uso de
tecnologia de bajo costo. La muestra correspondié a un total de 149 estudiantes de la
escuela de ingenieria, separados en grupos control y experimental quienes rindieron un
pre-test y un post-test de pensamiento critico. EI grupo control recibi6 las clases regulares
del curso y el grupo intervencion, clases planificadas bajo la metodologia propuesta.

Luego, se aplicd una regresion lineal Bayesiana, que considerd los puntajes del pre-
test y post-test (instrumentos estadisticamente validos) el tipo de grupo y el promedio final
de cada estudiante. Los resultados obtenidos sefialan que la metodologia propuesta
desarrolla mas el nivel de pensamiento critico de estudiantes intervenidos en comparacion

con estudiantes no intervenidos.

Esta tesis contdo con el apoyo del Proyecto FONDECYT 1180024 y ANID BECAS/
MAGISTER NACIONAL 22180903.

Palabras Clave: Pensamiento critico, Educacidn técnica profesional, Habilidades del

siglo XXI, desarrollo del pensamiento critico, involucramiento de los estudiantes.



ABSTRACT

The Partnership for 21st Century Learning (P21) proposed a set of skills for the 21
century, including collaboration, creativity, communication and critical thinking (2015).
These skills have subsequently been studied in tremendous depth. Although a number of
studies have looked at developing critical thinking skills, very few of these have focused
on vocational education. Our study therefore proposes a methodology for developing
critical thinking among students enrolled in vocational education in Chile. To do so, a
proper definition of critical thinking was proposed, considering the skills of interpretation,
analysis, inference, evaluation, argumentation and metacognition. This definition was
made based on the Delphi Report (Facione, 1990) and the taxonomy reviewed by
Anderson et al. (2001).

The methodology stems from an analysis of a program of study at a Chilean
vocational college and the aforementioned critical thinking skills. The foundations of our
proposed methodology include the use of multimodal resources, current topics, peer
discussion, questions for self-reflection and low-cost technology. The sample comprised
149 students from the engineering school who were split into experimental and control
groups. All participants sat a pre- and post-test to measure their critical thinking skills. The
control group followed the traditional program, while the experimental group received
classes based on the proposed methodology.

A Bayesian linear regression was performed considering the pre-test and post-test
scores (both of which were statistically valid instruments), the type of group and the
students’ final GPA. The results show that the proposed methodology boosted students’

critical thinking skills.

This work was funded by FONDECYT 1180024 Project and ANID BECAS / MAGISTER
NACIONAL 22180903.

Keywords: Critical thinking, Vocational Education and Training, 21st Century Skills,
Critical thinking development , student’s involvement.



INTRODUCCION

El mundo esta avanzando rapidamente, y con ello, han sucedido diversos
cambios importantes en diferentes areas: educacion, el mundo laboral, la tecnologia,
entre otros. Una de las areas que mas cambios ha visto durante los ultimos afios
corresponde a la educacion, donde diversos actores sociales han debido cuestionar su
realidad y las herramientas que, actualmente, brindan a sus estudiantes, en concordancia
con los nuevos cambios mundiales. Uno de los cambios fundamentales del paradigma de
la educacion se relaciona con la transicion de una ensefianza normativa o de contenido
hacia una ensefianza funcional o basada en el aprendizaje de habilidades para la vida.

Dentro de este contexto destacan las habilidades del siglo XXI, que corresponden
a las “4C”: colaboracion, creatividad, comunicacion y pensamiento critico (Partnership
for 21st Century Learning, 2015). Estas habilidades son tremendamente importantes,
pues sefialan cémo una persona se enfrenta a los desafios del futuro y cuales,
especificamente, debe adquirir para enfrentar todas las probleméticas del momento
(Keane, Keane, & Blicblau, 2016).

A partir de lo anterior, surge la pregunta qué se esta realizando actualmente por y
para promocionar estas habilidades, especialmente en educacion.

Diversos han sido los estudios que estudian la medicion, promocion y
articulacion de estas habilidades del siglo XXI en los curriculos actuales. Una de estas
habilidades corresponde al Pensamiento Critico, la cual ha sido rotulada como
indispensable y necesaria para el mundo de hoy en dia. Por esta razon, diversos
investigadores alrededor del mundo han trabajado en la medicion y promocién de esta
habilidad, lo que coincide también con la presente investigacion.

Sin embargo, esas investigaciones apuntan, principalmente, a la educacion
escolar o universitaria, identificandose una importante falencia en torno a otro sistema
de educacion superior que mundialmente sigue siendo poco valorado (Laukia, Isacsson
& Juutilainen, 2017), pero que representa una gran fuerza laboral para los paises: la

educacion técnica.



A partir de lo anterior, esta tesis busca proponer una metodologia para desarrollar
el pensamiento critico en estudiantes de educacion técnica-profesional en Chile.

Para llevar a cabo esta investigacion, que busca indagar si es posible proponer
una metodologia que desarrolle el pensamiento critico en estudiantes de educacion
superior técnica profesional en Chile, se realizaron una serie de pasos. A continuacion,
se presentara una vision general de la investigacion, en concordancia con las secciones
de esta tesis.

En la seccion 2 se expondra una breve caracterizacion de las habilidades del siglo
XXI, Pensamiento Critico y metacognicion, términos que fundamentan esta tesis.

En la seccidn 3 se presenta el marco tedrico, donde se definen los conceptos més
importantes que seran presentados en esta investigacion.

En la seccion 4 se presentara el Disefio experimental, en el que se describe
brevemente el contexto de DUOC UC vy las caracteristicas de la intervencion, es decir,
namero de alumnos, secciones intervenidas, carreras, pruebas, entre otros.

En la seccion 5 se presentard la metodologia propuesta para desarrollar el
pensamiento critico en estudiantes de educacidn técnica profesional. Se caracterizara la
asignatura intervenida, se mostrara la asociacion entre habilidades del pensamiento
critico y los objetivos de la asignatura, se describiran los pilares de la metodologia
propuesta y también el soporte tecnoldgico utilizado. Finalmente, se describira la
estructura de la clase a partir de la propuesta y se analizard y mostrara un ejemplo a
través de la exposicion de una clase completa.

En la seccion 6 se presentaran los elementos asociados a la medicion de la
metodologia propuesta, es decir, se presentaran los recursos tanto de la institucion como
de la investigacién. Dentro de los recursos de la institucién destacan las evaluaciones
propias del curso y la encuesta docente de DUOC UC. Respecto a los elementos de
medicion de la intervencion, se encuentra la encuesta de Conation creada para este
estudio y los instrumentos de medicion del pensamiento critico creados y validados, es
decir el pre test y el post test.

En la seccion 7 se presentaran los resultados de la investigacion, donde destaca el

analis experimental y la validacion de los instrumentos y la metodologia, los resultados



de la encuesta de conation y los resultados del pre-test y post-test de Pensamiento
Critico.
Finalmente, se realizara un analisis estadistico para explicar y complementar los

resultados de la presente investigacion.

PENSAMIENTO CRITICO Y METACOGNICION: MOTIVACION Y
CARACTERIZACION

2.1 HABILIDADES DEL SIGLO XXI

El concepto de “Habilidades del siglo XXI” corresponde a un conjunto de
habilidades que se espera que tengan los ciudadanos de hoy en dia. Esto, a partir de una
importante discusion que se ha dado histéricamente entre diversas entidades,
considerando los rapidos cambios que se viven en la actualidad, especialmente debido al
avance de la tecnologia y la automatizacion (Care, Griffin y McGaw, 2012). Partnership
for 21st Century Learning (P21) correspondi6 a un grupo de expertos en diversas areas y
empresas que se reunieron en Estados Unidos para consensuar una definicion respecto a
este concepto. En este congreso se concluyd el marco para el aprendizaje en el siglo
XXI, que se compone de los siguientes pilares: Habilidades para la vida y desarrollo
profesional; habilidades asociadas a la informacion, la tecnologia y las comunicaciones;
Conocimientos basicos y temas de actualidad que una persona debiese manejar; y
habilidades de aprendizaje e innovacion. Dentro de estas Ultimas destacan las “4C”:
colaboracion, creatividad, comunicacién y pensamiento critico (Partnership for 21st
Century Learning, 2015).

Por una parte, Colaboracion se asocia al trabajo en equipos para cumplir un
objetivo en comun; Comunicacion, con compartir ideas, pensamientos, preguntas y
soluciones. Por su parte, Creatividad se relaciona con la capacidad de probar nuevos
enfoques para resolver situaciones, lo que equivale a Innovacién e Invencién y

finalmente, Pensamiento Critico, se relaciona con la capacidad de mirar los problemas



desde una perspectiva distinta, vinculando el aprendizaje a través de diversas disciplinas
y contenidos (Partnership for 21st Century Learning, 2015).

Actualmente, muchas de estas habilidades se encuentran incluidas dentro de los
programas educativos internacionales, algo que ha quedado registrado en los diversos
informes de la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE).
En ellos se expone el resultado de una serie de paises en diferentes temas politicos,
econdmicos, educacionales, sociales, entre otros. Esta preocupacién también incluye a
Chile, pais perteneciente a la OCDE.

El més reciente informe publicado en mayo del 2019 muestra que Chile posee un
mejor desempefio en las pruebas PISA de lectura, ciencias y matematicas en jovenes. Sin
embargo, persisten importantes retos en materia de habilidades. Chile se ubica en el 20%
inferior de los paises de la OCDE en cuanto al desarrollo de capacidades de jovenes y
adultos (OCDE, 2019), especialmente en éareas de resolucion de problemas,
competencias numéricas y comprension lectora.

El bajo nivel de desarrollo que tienen las habilidades de aprendizaje e innovacion
en el mundo, particularmente en Chile, demuestran la importancia que posee su
promocion. Este estudio se centrara principalmente en como se puede desarrollar una de
las habilidades antes mencionadas, el pensamiento critico, en estudiantes de Educacion
Técnica Profesional, con el fin de preparar a los ciudadanos para los desafios que depara
el futuro. El pensamiento critico permite enfrentarnos a problemas complejos, buscar
soluciones en base a informacion relevante, y poseer las competencias para adquirir
conocimientos de forma efectiva (Paul & Elder, 2019), como respuesta al panorama
antes descrito.

2.2 EDUCACION TECNICA PROFESIONAL

La Educacion Técnica Profesional (ETP), Career and Technical Education
(CTE) o Vocational Education and Training (VET) corresponde a la educacion que
prepara a los estudiantes para el mundo laboral y el emprendimiento. Segun la UNESCO
(2013) corresponde a “una serie de programas destinados principalmente a que los

participantes adquieran destrezas, los conocimientos practicos y la comprension



necesaria para ejercer una ocupacion u oficio determinado” (UNESCO, 2013). Por lo
tanto, se trata de una formacion que transcurre en distintos niveles académicos
(secundario, post secundario y terciario) y que se vincula con el mundo productivo y el
mundo del trabajo (Arroyo y Pacheco, 2018). Esta formacién incluye todos los campos
de la educacion practica: tecnologia, comunicacion y transporte; el sector empresarial;
agricultura; hotel; abastecimiento; servicios sociales y sanitarios; humanidades y
educacion (Laukia, Isacsson & Juutilainen, 2017).

Diversos paises y sectores del mundo consideran la ETP dentro de su formacién
academica, tales como Suiza, Australia, China, Rusia, Singapur, Estados Unidos, por
nombrar algunos. Sin embargo, uno de los paises mas destacados y pioneros en esta
materia a nivel mundial es Alemania, pais que cuenta con un modelo dual de
aprendizaje, el cual se ha consolidado con el paso de los afios. Bajo este modelo, los
jévenes de entre 15 y 18 afios realizan una escolarizacion compartida con la industria, es
decir, estudian y trabajan. En este pais las empresas apoyan y financian gran parte de
esta educacion. Esto facilita la inmersion temprana de los estudiantes en el campo
laboral y la aplicacion practica de los conceptos académicos aprendidos en la escuela
(Bliem, Petanovitsch y Schmid, 2016).

En Latinoamérica y el Caribe, la ETP también es tremendamente importante para
los gobiernos y los organismos internacionales. La ETP secundaria tiene tradicion en la
region e histéricamente ha convocado a una fraccién relevante de estudiantes en este
nivel de estudios. Respecto a la ETP superior, esta aln se encuentra en proceso de
consolidacién (Sevilla, 2017). Sus estudiantes corresponden a una poblacion de menor
nivel socioecondmico, la que tradicionalmente ha sido excluida del sistema educativo
formal (Sevilla, 2017).

La UNESCO (2013) otorgob a la ETP un papel preponderante para el
cumplimiento de sus aspiraciones, especialmente su Objetivo de Desarrollo Sostenible
(ODS) 4: “Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos”.

Por lo anterior, dentro de los desafios de la ETP se encuentran: 1) propiciar el

acceso igualitario a esta educacion de calidad a mujeres y hombres, personas



vulnerables, entre otros; 2) aumentar el nimero de jovenes y adultos con competencias
técnicas y profesionales, con miras al empleo, el trabajo decente y el espiritu
empresarial; 3) Promover el crecimiento econdmico sostenible, apoyando la transicion a
las economias ecologicas y la sostenibilidad ambiental; 4) Ver las ETP como un
vehiculo de movilidad social (Sevilla y Dutra, 2016); 5) conectarse més aun con el
mundo del empleo, a través de de practicas y/o pasantias, o a través de otras formas de
alianzas puablico-privadas (Fiszbein, Cosentino y Cumsille, 2016); 6) mejorar la brecha
entre las habilidades y competencias que el sector productivo requiere y que los
trabajadores han desarrollado, a partir de la inversion en competencias y en el progreso
tecnoldgico (Arroyo y Pacheco, 2018; OCDE, 2016).

2.3 EDUCACION TECNICA PROFESIONAL EN CHILE

La Educacion Técnica Profesional (ETP) tiene una importante presencia en
Chile, la que se subdivide en dos grandes areas: por una parte, existe la Ensefianza
Media Técnica-Profesional (EMTP), que corresponde a la ensefianza de una disciplina
en los Gltimos afios de escolarizacién formal, y por otra, la Educacién Superior Técnica
Profesional (ESTP), que es impartida por centros educativos, posterior a los 12 afios de
escolarizacion formal (Sevilla, 2012).

La ESTP en Chile tiene, actualmente, un volumen de alumnos importante,
distribuido en Institutos profesionales (IP) y Centros de formacién Técnica (CFT), que
juntos corresponden a mas de 100 instituciones en el pais (Sevilla, 2012).

Esta educacion involucra a una parte importante de jovenes estudiantes y, por
ende, tiene un rol fundamental en la formacion de la futura fuerza laboral del pais,
posicionandose entre las opciones. En el afio 2010 y por primera vez desde 1992, los
matriculados en primer afio en instituciones que imparten este tipo de educacion
(Centros de Formacion Técnica e Institutos Profesionales) superaron a quienes
ingresaron a universidades (Arroyo y Pacheco, 2018).

Este importante crecimiento se explica, principalmente, por el alza en los

mecanismos de financiamiento publico del sistema. ElI Ministerio de Educacién ha



aumentado significativamente la diversidad de becas para esta modalidad, entre las que
destacan las becas Nuevo Milenio, Técnicos para Chile, de Articulacién y la
bonificacion de préacticas profesionales de educacién media técnico profesional (Arroyo
y Pacheco, 2018).

Datos importantes en torno a este tipo de educacion se relacionan con los
estudiantes: En las carreras que se imparten en CFT e IP, la proporcion de estudiantes en
un rango etareo superior a los 30 afios de edad es superior al 15%. Ademas, en estas
carreras existe una alta matricula vespertina, que corresponde aproximadamente a un
40%. Segun la encuesta Casen 2009, un 57% de los estudiantes de CFT e IP pertenecen
a los tres quintiles mas bajos de ingresos (Sevilla, 2012) y gran porcentaje de estos
estudiantes poseen un mal rendimiento en el SIMCE vy en la PSU (Actual PDT)
(Larrafiaga, Cabezas y Dussaillant, 2013).

Otro dato interesante se relaciona con la desercion: “Segin un estudio del
Consejo Nacional de Educacion (CNED) que considera la retencién total en el sistema,
la retencion en los IP al 4° afio es del 37%, y la retencion en los CFT al 3° afio es del
48%. Esto implica que a lo largo de la carrera, casi el 50% de los estudiantes deserta en
CFT vy universidades y, préacticamente 6 de cada 10 estudiantes desertan en los IP”
(Sevilla, 2012, p. 38).

Dentro de las principales ventajas de la ESTP destacan lo econémico, pues
implican un menor costo en comparacion a una carrera universitaria y muchas de ellas
presentan alta empleabilidad e ingresos, luego de la titulacion (MINEDUC, 2013).

Sin embargo, la ESTP enfrenta diversos desafios actuales, especialmente
relacionados con cambios curriculares. Segun la Revista de educacion (MINEDUC,
2013), la modernizacion es fundamental, especialmente en lo que refiere a la sintonia
con el sector productivo nacional, el desarrollo de las habilidades blandas, el
mejoramiento del equipo de vanguardia, y el aumento de mayores oportunidades y
financiamiento para el acceso a estudios superiores.

En relacion con lo anterior, una de las preocupaciones del actual gobierno de
Chile apunta a modernizar la Educacion Técnica Profesional, transformandola en una

alternativa de excelencia. Para eso, se plantea que es necesario reconocer las



particularidades de esta educacion mediante criterios de acreditacion relativos a
empleabilidad de los egresados, asociatividad con el mundo productivo, iniciativas de
investigacion aplicada, articulacion con la educacion media, retencion y titulacién
oportuna (Pifiera, 2017). Esto, en directa relacion con lo propuesto por los Objetivos de
Desarrollo Sostenible de la UNESCO.

Bajo este contexto, diversas instituciones que ofrecen este tipo de educacion
superior han debido modernizarse, como es el caso de la Universidad tecnoldgica de
Chile INACAP, con 26 sedes y un volumen importante de estudiantes. Esta institucién
plante6 un Plan de Desarrollo Estratégico 2017-2020, en el que se presentaron 4 pilares
de la institucion, en respuesta a los cambios actuales: Foco en el alumno, Calidad
Formativa, Vinculacion con el Sector Productivo y Actores Clave y Personas,
Organizacién y Cultura (INACAP, 2016).

Otro de los IP que ha adaptado su curriculum segln estos cambios y que posee
una importante concentracion de matriculas en Chile, corresponde al Departamento
Universitario Obrero Campesino de la Universidad Catdlica, mas conocido como DUOC
UC. Esta institucion cuenta con 18 sedes en todo Chile, un universo de méas de 100.000
estudiantes y méas de 4000 docentes (Centro de estudios DUOC UC, 2020). Actualmente
posee la acreditacion méxima de 7 afios, otorgada el 2017 por la Comisidon Nacional de
Acreditacion (CNA).

DUOC UC lleva realizando cambios importantes en sus mallas curriculares
desde 2018, instaurando el plan de Creacion y Actualizacion de Programas de Estudio
(CAPE). Este plan consistio en realizar actualizaciones a nivel curricular, entregando
mayor énfasis a las competencias y habilidades, adaptandose asi a las necesidades de los
diversos ciclos o niveles de formacion y de los contextos actuales (Toro, Zapata y
Toledo, 2014).

Uno de los programas que se vio completamente reformulado correspondié a
Lenguaje y Comunicacién, perteneciente a Direccion General. Dentro de las razones que
justifican este cambio se encuentran: mal desemperio de Chile en PISA 2015, Resultados
SIMCE de lectura 2017 y la Encuesta DUOC LABORAL 2017 (De la Cuesta, 2019).



Dentro de estos cambios destacan la transicion desde una mirada normativa del
lenguaje hacia una funcional, la duplicacién de horas en la asignatura y la incorporacion

de competencias de empleabilidad a su curriculum.

2.4 HABILIDADES DEL SIGLO XX1 Y EDUCACION TECNICA PROFESIONAL

La Educacion Técnica Profesional tiene como objetivo preparar a los estudiantes
para ingresar a la fuerza laboral. Por lo anterior, esta debe responder y anticiparse a las
demandas del mundo del trabajo de hoy y del futuro. La aceleracién de la ciencia, la
tecnologia y la estructura del empleo en el contexto nacional e internacional aumenta la
importancia del dominio de habilidades del siglo XXI, como el pensamiento critico y la
resolucion de problemas, la creatividad y la innovacion, la comunicacion y la
colaboracion (Wagiran, Pardjono, Suyanto & Sofyan, 2017). Por eso, las carreras
técnicas deben ampliarse segun el siglo actual para asegurar que las habilidades técnicas
sean transferibles, complementadas con habilidades del siglo XXI como el pensamiento
critico, la adaptabilidad y el emprendimiento (Jones, 2018).

Algunos estudios han trabajado modelos de medicion de estas habilidades
especificamente en estudiantes de Educacion Técnica Profesional (Dewanto, Agustianto
y Sari, 2018) y otros, la contextualizacion del Pensamiento Critico en Educacion
Técnica Profesional (Ronnlund, Ledman, Nylund & Rosvall, 2019). Si bien las
actividades de este grupo educativo se basan en el “hacer”, se evidencian habilidades en
cierto grado. Sin embargo, existe escasas literatura que refiera a intervenciones que
busquen promover el pensamiento critico en estos estudiantes.

Actualmente existe un renovado interés por este tipo de educacion,
principalmente al reconocer el impacto que puede tener en el desarrollo economico y la
capacidad integrativa (Arroyo & Pacheco, 2018). Sélo este afio en Chile, 489.255
estudiantes se matricularon en centros de formacion técnica o institutos profesionales,
con el fin de cursar carreras técnicas de nivel superior o profesional (Consejo Nacional
de Educacion, 2020). Sin embargo, este tipo de educacion no logra posicionarse como
una prioridad en la agenda politica, ni tampoco para el mundo privado (Conejeros
Maldonado, 2018).
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El Pensamiento Critico, habilidad del siglo XXI que sera especificamente tratada
en esta investigacion, es una habilidad fundamental para cualquier estudiante y por ende,
de alta preocupacion para el curriculum nacional chileno. Esta habilidad y la creatividad
se mencionan explicitamente en curriculos nacionales de distintas asignaturas, tales
como matematicas o ciencias sociales (MINEDUC, 2016; s.f). Asimismo, el actual
gobierno chileno también menciona explicitamente el Pensamiento Critico como un
objetivo: “Modernizar los métodos de ensefianza y crear un Fondo de Innovacion
Pedagogica y un Centro de Innovacion en el Mineduc, cuyo fin sea acompaiar y apoyar
a los establecimientos en la implementacion de nuevas practicas pedagogicas en linea
con las habilidades del siglo XXI.” (Pifiera, 2017).

No obstante, estudios recientes demuestran que el pensamiento critico en Chile
no ha sido debidamente desarrollado. El estudio OCDE (2019) arroja que Chile aparece
ultimo, con mas de un 40% de la poblacion laboralmente activa sin habilidades basicas
de alfabetizacion, aritmética y resolucion de problemas. Ademas, la prueba PISA 2015
posiciond a Chile bajo el promedio OCDE en resolucion de problemas de forma
colaborativa (que son parte de las habilidades del siglo XXI) (Maréco & Gongalves,
2015).

Otro estudio indica que los estudiantes secundarios poseen una débil capacidad
de analisis critico frente a titulares de prensa (Vernier, Carcamo, & Scheihing, 2018). A
partir de lo anterior, se puede afirmar que a pesar de que existe una intencion de parte
del estado y la clase politica por promover el pensamiento critico en los estudiantes

chilenos, esto no se ha podido lograr en los altimos anos.

Debido a la gran cantidad de estudiantes que actualmente son parte de la
educacion técnica profesional en Chile, las afirmaciones de la OCDE y los nuevos
contextos tecnologicos del siglo XXI, se hace fundamental estudiar como desarrollar
habilidades como el pensamiento critico en ellos. Especialmente, al considerar que ellos

deberan realizar labores técnicas especificas, que los obligardn a poner en practica
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habilidades, mas que conocimientos en este siglo. En consecuencia, este estudio
pretende investigar y proponer una metodologia para el desarrollo del pensamiento

critico en estudiantes de educacion superior técnica profesional en Chile.
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MARCO TEORICO

3.1 DEFINICION DE PENSAMIENTO CRITICO

Diversos han sido los actores que han definido el Pensamiento Critico. Por
ejemplo, Partnership for 21st Century Learning (2015) define esta habilidad como la
capacidad de mirar los problemas desde una perspectiva distinta. Por otra parte, en su
articulo Shaw (2014), quien cita a Sternberg (1985), determina que el pensamiento
critico son los procesos, estrategias y representaciones mentales que las personas utilizan
para resolver problemas, tomar decisiones y aprender nuevos conceptos.

Bloom (1956) propone en su taxonomia que el pensamiento critico es el
pensamiento reflexivo y razonable que se enfoca en decidir qué creer o hacer. Por otra
parte, Ennis (1985) comenta que el pensamiento critico incorpora directamente una
aplicacion practica de las habilidades de orden superior de esta taxonomia (analisis,
sintesis, evaluacion, comprension y aplicacion). Ademas, otros autores han sefialado que
las personas con Pensamiento Critico buscan informacién para mantenerse informados,
piensan con la mente abierta, escuchan y se comunican eficazmente con los demas, son
curiosos, y persisten cuando encuentran alguna dificultad (Kavenuke, Kinyota, &
Kayombo, 2020).

Sin embargo, uno de los autores mas reconocidos en esta area corresponde a
Facione (1990), quien plante6 el Reporte Delphi en la década de los ochenta. En esa
ocasion, Pensamiento Critico se defini6 como una composicion de las habilidades
cognitivas de interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion, y
autorregulacion (Facione, 1990), las que se detallan a continuacion:

. Interpretacion: “comprender y expresar el significado o la relevancia de una
amplia variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones,
creencias, reglas, procedimientos o criterios” (Facione, 2007, p. 4).

. Anélisis: “identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre
enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de representacién que
tienen el proposito de expresar creencia, juicio, experiencias, razones, informacion u

opiniones” (Facione, 2007, p. 5).
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Evaluacion: “valoracion de la credibilidad de los enunciados o de otras
representaciones que recuentan o describen la percepcidn, experiencia, situacion, juicio,
creencia u opinion de una persona; y la valoracién de la fortaleza l6gica de las relaciones
de inferencia, reales o supuestas, entre enunciados, descripciones, preguntas u otras
formas de representacion” (Facione, 2007, p. 5).

Inferencia: “identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar
conclusiones razonables; formular conjeturas e hipoétesis; considerar la informacion
pertinente y sacar las consecuencias que se desprendan de los datos, enunciados,
principios, evidencia, juicios, creencias, opiniones, conceptos, descripciones, preguntas
u otras formas de representacion” (Facione, 2007, p. 5).

Explicacion se define como la capacidad de presentar los resultados del
razonamiento propio de manera reflexiva y coherente. Esto significa poder presentar a
alguien una vision del panorama completo: “tanto para enunciar y justificar ese
razonamiento en términos de las consideraciones de evidencia, conceptuales,
metodolodgicas, de criterio y contextuales en las que se basaron los resultados obtenidos;
como para presentar el razonamiento en forma de argumentos muy solidos” (Facione,
2007, p.6).

Autorregulacion: “monitoreo auto consciente de las actividades cognitivas
propias, de los elementos utilizados en esas actividades, y de los resultados obtenidos,
aplicando particularmente habilidades de andlisis y de evaluacion a los juicios
inferenciales propios, con la idea de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el

razonamiento o los resultados propios” (Facione, 2007, p.6).

Sin embargo, y si bien esta definicidn parecia tremendamente aceptada, existian
algunos puntos que se cuestionaban, razon por la cual se decidio plantear una definicion
propia de pensamiento critico. Para esto, se tomd como base la Taxonomia de Bloom
(1985) revisada por Anderson et al. (2001).

En primer lugar, se cuestioné la ausencia de la habilidad de Argumentacion en el
Reporte Delphi (Facione, 1990), elemento central para el desarrollo del pensamiento
critico (Kuhn, Hemberger & Khait, 2017; Kuhn, 2019; Boyd, 2019; Liu, Frankel y
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Roohr, 2014), considerado incluso como un rasgo recurrente dentro de esta definicion
(Martin y Barrientos, 2009). A partir de lo anterior, y en concordancia con la definicion
planteada por Facione (1990), se tomoO la decision de cambiar la habilidad de
Explicacion por Argumentacion, ya que compartian su naturaleza: “comprobar (juicios
sobre la coherencia interna) y criticar (juicios basados en criterios externos)” (Facione,
2007, p. 6).

Otra definicion revisada correspondio a la autorregulacion de Facione (1990),
gue consiste en monitorear conscientemente las actividades cognitivas y sus resultados.
Sin embargo, en la actualidad, se ha discutido enormemente la incorporacion del
concepto de metacognicion. Esta se considera como un componente de la
autorregulacion cognitiva (Roebers, 2017), y se puede definir como un conjunto de
procesos que un individuo lleva a cabo cuando monitorea el curso de su cognicién para
controlar efectivamente su comportamiento (Rhodes, 2019). A partir de lo anterior, se
tomd la decision de reemplazar autorregulacién por metacognicion, ya que tiene una
cercania directa con el pensamiento critico, las habilidades del siglo XXIy los curriculos

educativos, que la consideran una habilidad fundamental.

Las habilidades restantes fueron mantenidas para la definicion propia de
Pensamiento Critico, pero revisadas a partir de lo propuesto por Anderson et al. (2001)
tras la revision de la taxonomia de Bloom (1985). Asi, resultaron las siguientes
subhabilidades:

Tabla 1: Habilidades nucleares del pensamiento critico y sus sub-habilidades segtn la
definicion propia.
FUENTE: Elaboracion propia.

Habilidad Subhabilidad

Interpretacion Recall
Transferencia




15

Anaélisis Diferenciar, organizar y atribuir

Evaluacién Criticar, comprobar

Inferencia | Identificar informacion adicional y obtener conclusiones

Argumentacion

Metacognicién

Existen diversas experiencias de desarrollo del pensamiento critico e
instrumentos de medicion de esta habilidad que ocupan la interpretacion, analisis,
inferencia y evaluacion como base (Aizikovitsh-Udi & Cheng, 2015; Huber & Kuncel,
2016; Liu et al., 2014; Paul & Elder, 2019). En conclusion, la definicion de pensamiento
critico que se usara para este estudio consiste en las habilidades de interpretacion,

analisis, inferencia, evaluacion, argumentacion y metacognicion.

3.2 DOMINIO DE TRABAJO: PENSAMIENTO CRITICO Y LENGUAJE

Diversos estudios y autores han discutido no sélo la definicion de pensamiento
critico, sino que también la especificidad de dominio de este. Bajo este contexto surgen
algunas interrogantes: ¢En qué dominio se deberia ensefiar el pensamiento critico?

¢Existe un dominio especifico o es transferible a todos los dominios?

Ennis (1989) identifica argumentos a favor de la especificidad del dominio en
esta discusion: muchos académicos sefialan que la transferencia de esta habilidad a
través de dominios es improbable, a menos que a los estudiantes se les provean
oportunidades suficientes para practicar el pensamiento critico en varios dominios y se
les ensene explicitamente como transferirlo. Concretamente, existen teoéricos que
afirman que una instruccion general del pensamiento critico (es decir, abstraido de un
dominio especifico), no tiene sentido, porque las sub-habilidades que o componen son
inherentemente propias de un dominio. Por su parte, McPeck (1981) defiende que las

habilidades generalizables del pensamiento no existen y que varian de materia a materia,
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por lo que el pensamiento critico siempre se relaciona con el contenido y los contextos
de la asignatura. Swartz y Perkins (1990) sefialan que se deben incluir las habilidades del
pensamiento en un area de contenidos especifica en al menos parte del tiempo de

ensefianza, ya que pueden incrementar el involucramiento de los estudiantes.

Willingham (2007) propone que es mas facil aprender a aplicar el pensamiento
critico en un dominio especifico que hacerlo en un sentido general. Otros investigadores
apuntan a desarrollar el pensamiento critico en un dominio especifico, lo que facilita la
transferencia de esta habilidad a problemas de la vida real (Tiruneh et al., 2016). Por su
parte, Nygren, Haglund, Samuelsson, Geijerstam & Prytz (2019) indican que el
pensamiento critico no es claramente una habilidad general. Si asi fuera, dentro de su
investigacion se habrian observado altas correlaciones entre las preguntas de las pruebas
que han sido disefiadas para evaluar el pensamiento critico de los estudiantes. Ellos
concluyen que el pensamiento critico es un aspecto importante dentro de cada materia.
Finalmente, Torff (2019) postula que las pedagogias que promuevan el pensamiento
critico deben ensefiar las habilidades en dominios y disciplinas especificas y no

descontextualizadas.

A partir de lo anterior, se decidié escoger una disciplina especifica para trabajar
el pensamiento critico, pero que también impactara directamente en todas las restantes:
el lenguaje. Paul y Elder (2006) indican que el Pensamiento Critico es la capacidad de
leer, escribir, hablar y escuchar con eficacia, permitiendo que las personas otorguen
significado a eventos, evaluando el razonamiento de otros. Un pensador critico debe ser
capaz de dominar los sistemas, volverse mas perspicaz, analizar y evaluar ideas de
manera mas eficaz y lograr un mayor control sobre su aprendizaje, sus valores y su vida.
Por otra parte, algunos autores sugieren que las humanidades y la cultura pueden crear
entornos que fomenten el pensamiento critico (Dumitru, 2019). Otros autores enfatizan
entre la existencia de una correlacion positiva y significativa entre la capacidad de

pensamiento critico y la comprension lectora, asi como una relacion positiva entre las
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estrategias de aprendizaje del lenguaje y la comprension lectora (Marzban y Barati,
2016).

Wilson (2016) sostiene en su investigacion que la pedagogia de la lectura critica
se puede realizar de diferentes maneras, pero que nutrir las disposiciones criticas de los
estudiantes, en particular, requiere un andamiaje delicado para apoyar su desarrollo
como creadores de significados criticos. Ese andamiaje es el que empuja a los
estudiantes a desarrollar habilidades mas profundas y a ser criticos. La ensefianza del
lenguaje juega un papel clave en el desarrollo habilidades, incluido el pensamiento
critico (Elder y Paul, 2009). El lenguaje es fundamental para el pensamiento critico.
Exigencias linglisticas como la capacidad de persuadir, argumentar y formular hipotesis
en relacion con el pensamiento critico se pueden observar en la tarea o etapa de disefio

de la evaluacion, especialmente en Educacion (Marsden, Singh y Clarke, 2016).

Cabe destacar que el lenguaje y las habilidades comunicativas no solo se
enmarcan en la asignatura curricular conocida como Lenguaje y Comunicacion, sino que
corresponde a una habilidad sustancial para desenvolverse en todas las areas de estudio.
A partir de lo anterior, se desprende que trabajar el Pensamiento Critico desde esta area
podria permear en todas las restantes, siendo fundamental su aplicacion y medicion
efectiva. Los estudiantes que dominan las habilidades del pensamiento critico responden
mejor a sus experiencias de aprendizaje y obtienen mas provecho de ellas (Weldie,
2018). Es por esto que diversos autores han revisado la importancia del lenguaje como
un un aspecto clave para los resultados academicos (Agirdag & Vanlaar, 2018;
Golinkoff, Hoff, Rowe, Tamis- LeMonda, & Hirsh-Pasek, 2019), su importancia en la
vida de una persona en sociedad (Chalkiadaki, 2018) y para comprender, interpretar y
evaluar lo que escuchan o leen, es decir, su impacto en comprension lectora (Aghajani y
Gholamrezapour, 2019).

A partir de lo anterior, el trabajo del pensamiento critico en lenguaje es esencial
para los estudiantes, especialmente en tematicas relacionadas con las habilidades de

comprension lectora. Ahondando en este tema, es importante sefialar que Chile posee un
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mal rendimiento en esta habilidad en las dltimas pruebas estandarizadas. Por ejemplo, la
ultima prueba PISA 2018 en Lectura mostré que Chile obtuvo un promedio de 452
puntos. Este resultado es menor al promedio de la OCDE, que corresponde a 487 puntos
y equivale al obtenido por RepuUblica Eslovaca, Grecia y Malta. Con este resultado,
Chile se posiciona por sobre 31 paises, incluidos todos los paises de Latinoamérica y por
debajo de otros 41 sistemas educativos evaluados (Agencia de Calidad de la Educacién,
2019).

Por otra parte, la prueba “Programme for International Assessment of Adult
Competencies” (PIAAC) de la OCDE busca medir diversas habilidades, entre las que se
encuentran las habilidades de comprension lectora y matematicas en los distintos paises
pertenecientes. En la ultima prueba del afio 2016, Chile obtuvo un bajo puntaje en las
competencias de comprension lectora, con un puntaje de 220 puntos. El promedio de los
paises de la OCDE corresponde a 268 puntos, es decir, 48 puntos superiores. En
conclusién, el 53% de los adultos chilenos se encuentra en un nivel de desempefio bajo
en comprension lectora, mientras que solo el 19% se encuentra en el nivel del promedio
OCDE (Donoso, Gallardo y Matus, 2016).

Ademas, Chile cuenta actualmente con una prueba que mide conocimientos
esenciales de los estudiantes. Respecto a los ultimos resultados del SIMCE 2017, se ha
evidenciado un preocupante estancamiento en la Gltima década. Si bien se destaca un
aumento en los niveles de aprendizaje de Lenguaje para cuarto basico, donde cerca de 7
mil estudiantes avanzaron al nivel adecuado, la cifra de alumnos que adn no entiende lo
que lee llega a un 29%, mientras que el 26,3% esta en nivel elemental. Los resultados de
los grupos socioeconémicos mas bajos son estables, sin embargo, se observa una baja
significativa en los grupos mas altos. Cabe destacar que existe una importante brecha de
género, donde las mujeres superan a los hombres en lectura (Agencia de Calidad de la
Educacion, 2018).

Al considerar lo expuesto anteriormente, es decir, los preocupantes resultados en
niveles de alfabetizacion, comprension lectora y lenguaje en Chile, sumado a la

importancia del lenguaje en los resultados académicos, su relevancia para la vida actual
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y su permeabilidad en todas las areas, se decidio enmarcar el presente estudio en el
ambito del lenguaje.

3.3 DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO

El desarrollo del pensamiento critico en distintos niveles educativos ha sido un
area de gran interés en estos Ultimos afios. La primera gran interrogante que surge
corresponde a la ensefianza del pensamiento critico en un curso independiente o con un
enfoque integrado en otra asignatura. Hatcher (2006) argument6 que un enfoque
integrado para ensefiar el Pensamiento Critico lograria resultados significativamente

mejores que la ensefianza de esta habilidad en un curso independiente.

Ennis (1989) plante6 la existencia de dos maneras de poder desarrollar el
pensamiento critico en dominios especificos: infusion e inmersion. La infusion consiste
en un proceso cognitivo en donde a los estudiantes se les motiva para pensar
criticamente acerca del dominio donde estan aprendiendo, y donde los principios
generales y habilidades del pensamiento critico se hacen explicitos. En la inmersion
también se pide a los estudiantes pensar criticamente acerca del tema, pero los
estudiantes podrian adquirir las habilidades a medida que se construyen conocimientos y
habilidades sin una instruccién explicita. Gelder (2005) argument6 que no es adecuado
ensefar a los estudiantes un curso sobre teoria del Pensamiento Critico y asumir que
estos estudiantes seran mejores pensadores criticos. Los estudiantes deben practicar estas
habilidades en diferentes contextos. Martin y Barrientos (2009) también plantearon
como un problema que el Pensamiento Critico no siempre se integra curricularmente,
sino que se toma como una experiencia aislada, propias de una materia o profesor
determinado, lo que reduce en gran medida el impacto del mismo. Sin embargo, hay
experiencias donde se han probado ambas opciones y no se observaron diferencias

significativas (Tiruneh et al., 2016).
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Diversos han sido los autores que han propuesto metodologias para desarrollar el
pensamiento critico:

Hager, Sleet, Logan y Hooper (2003) proporcionaron un ejemplo de como
entrenar a estudiantes de pregrado en habilidades de Pensamiento Critico a través de
cursos de ciencias. Disefiaron y evaluaron tareas relacionadas con las aplicaciones de la
quimica y la fisica en la vida cotidiana, con el objetivo de fomentar estas habilidades en
alumnos de primer afio de una universidad australiana. Los estudiantes debian completar
tareas en grupos cooperativos e interactuar en estos grupos de manera que fomentaran
algunas habilidades. El estudio concluyé que muchos de ellos consideraron que sus
habilidades de pensamiento critico se vieron mejoradas por la experiencia de intentar las
tareas en pequefios grupos cooperativos.

Quitadamo y Kurtz (2007) probaron la realizacion de un ejercicio de escritura
para medir el impacto en el Pensamiento Critico de los estudiantes. En el estudio,
compararon el desempefio en Pensamiento Critico de los estudiantes que habian
realizado un ejercicio de escritura de laboratorio con los que habian realizado un
ejercicio de laboratorio tradicional, basado en cuestionarios en un curso de biologia de
educaciéon general. Para medir el impacto utilizaron la Prueba de Habilidades de
Pensamiento Critico de California (CCTST). Los resultados indicaron diferencias
significativas entre los grupos de escritura y no escritura., concluyendo que escribir es
una estrategia util que se puede utilizar para mejorar las habilidades de pensamiento
critico.

Kuek (2010) realiz6 una intervencion para dos grupos de estudiantes
universitarios en Sudan. Al primer grupo se le ensefiaron habilidades de razonamiento y
Pensamiento Critico para mejorar sus habilidades de escritura argumentativa, mientras
que el segundo grupo estudio el mismo curso (razonamiento), pero sin el componente de
Pensamiento Critico. Como resultados obtuvo que los intervenidos mejoraron
considerablemente en razonamiento, escritura, argumentacion y en pensamiento critico
después de la intervencion.

Olivares y Heredia (2012) realizaron una investigacion a partir de la exposicion a

alumnos de salud a la metodologia conocida como Aprendizaje Basado en Problemas.
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Para comparar los resultados, aplicaron el Test California de Destrezas de Pensamiento
Critico (CCTST) a grupos control e intervencién. Concluyeron que exponer a los
estudiantes a esta técnica didactica promueve el pensamiento critico, debido a que los
estudiantes del grupo intervencion (expuestos a esta metodologia) obtuvieron mayores
resultados en el test.

Rashid y Qaisar (2017) plantearon en su investigacion la utilidad del juego de
roles como estrategia para el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de
primaria. Los hallazgos sugieren que el juego de roles es un enfoque de ensefianza
productiva en la promocion del pensamiento critico en el contexto paquistani.

Changwong, Sukkamart y Sisan (2018) disefiaron un modelo de 5 pasos para
ensefiar el pensamiento critico, llamado en inglés PUCSC (Preparacion para el
aprendizaje, Entender y Practicar, Soluciones cooperativas, compartiendo el nuevo
conocimiento y la creacién de nuevo conocimiento) al cual se expuso un grupo
experimental. Segun los resultados de la investigacion, los estudiantes expuestos al
modelo tuvieron puntajes mas altos en términos de capacidad de pensamiento critico y
académicos, a partir de la aplicacion de la prueba Watson-Glaser Critical Thinking
Appraisal (CTA) (Vong & Kaewurai, 2017).

A partir de otras investigaciones, diversos autores han propuesto nuevas
directrices para una metodologia que desarrolle el Pensamiento Critico. Torff (2019),
por ejemplo, propone que los buenos resultados de las pedagogias de pensamiento
critico se logran bajo tres condiciones: 1) cuando las habilidades de pensamiento se
integran con el contenido de la disciplina, no siguiendo secuencialmente una
presentacion de contenido; 2) cuando las habilidades de pensamiento se ensefian como
se utilizan en dominios / disciplinas especificas, no se descontextualizan ni se tratan
como dominios generales; y 3) cuando se enfatizan las habilidades de pensamiento para
todos los alumnos, no solo para los favorecidos con mayor conocimiento previo o
capacidad académica. En consecuencia, la ensefianza del pensamiento critico bien podria
estructurarse para ser integradora, especifica de dominio y equitativa.

Por otra parte, existen algunos modelos de disefio instruccional que ofrecen

pautas especificas para desarrollar entornos de aprendizaje que permitan a los
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estudiantes adquirir habilidades cognitivas complejas. EI modelo Primeros Principios de
Instruccion de Merril (2002) es uno de ellos. En él se plantean los siguientes pilares del
disefio instruccional: (a) el aprendizaje se promueve cuando los alumnos se dedican a
resolver problemas del mundo real; (b) El aprendizaje se promueve cuando el
conocimiento existente se activa como base para el nuevo conocimiento; (c) El
aprendizaje se promueve cuando se le demuestran nuevos conocimientos al alumno; (d)
El aprendizaje se promueve cuando el alumno aplica nuevos conocimientos; (e) El
aprendizaje se promueve cuando se integran nuevos conocimientos en el mundo del
alumno (Merrill, 2002).

En sintesis, existen una serie de métodos y actividades que se proponen para
mejorar las habilidades del Pensamiento Critico en los estudiantes, por lo que este tema
tiene alta importancia. Sin embargo, muchos de estos enfoques de ensefianza aun tienden
a centrarse en el contenido méas que en el pensamiento critico, ademas de no contar con
métodos innovadores que involucren el uso de tecnologias (Alsaleh, 2020). Ademas,
estas estrategias siempre van acompafiadas de una medicion, otro tema tremendamente

importante y altamente discutido en la literatura.

3.4 INVOLUCRAMIENTO

Uno de los factores mas discutidos e investigados en el area de la educacién
corresponde al involucramiento. Esto surge dado que mantener a los estudiantes
motivados con metodologias activas de aprendizaje es fundamental para desarrollar el
pensamiento critico (Dumitru et al., 2018).

El Involucramiento impacta también en otras habilidades del siglo XXI como lo
es el pensamiento critico, pues para desarrollar esta habilidad se requiere de autonomia
y participacion activa de los estudiantes (Quintero et al., 2017). Ademas, cuando se
incrementa el involucramiento de los estudiantes, su nivel de pensamiento critico, su
autoeficacia y sus competencias comunicacionales también aumentan considerablemente

(Yim, Yoon, & Kim, 2018), observandose una relacion de codependencia. Por lo tanto,
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el involucramiento se entiende como un factor que puede afectar al pensamiento critico,
y que necesita ser incorporado dentro del desarrollo del mismo.

Diversos han sido los estudios que posicionan al involucramiento de los
estudiantes como un factor principal en el proceso de aprendizaje, especialmente
relacionado con las altas probabilidades de tener éxito académicamente y una tendencia
a la menor desercion (Nguyen, 2019).

Respecto a las definiciones, este se entiende como “el estado mental en el que los
estudiantes se encuentran mientras aprenden, lo que representa la interseccion de
sentimientos y pensamientos” (Barkley & Mayor, 2020, p. 6), donde se hace necesario
plantear un aprendizaje centrado en el estudiante, pues asi se promueve la autonomia y
la responsabilidad (Lee & Hannafin, 2016). Uno de los desafios para incrementar el
involucramiento se relaciona con el uso de tecnologias moviles en la sala de clases
(Gregory, 2016), las que en muchas ocasiones marcan una diferencia importante en la
motivacion de los estudiantes y su relacion con la asignatura (Heflin, Shewmaker, &
Nguyen, 2017).

El involucramiento, la motivacion y el compromiso son aspectos fundamentales
del proceso de aprendizaje, pues estan directamente relacionados con la participacion de
los estudiantes, sus aspiraciones, su aprendizaje y su rendimiento académico (Collie &
Martin, 2019). Ademas, puede influir en cémo los estudiantes perciben su conexion con
la comunidad escolar, la formacion de relaciones positivas entre estudiantes y sus
profesores y la inclusién en grupos sociales, entre otros (Stevenson et al, 2019). En otras
palabras, impacta en el sentido de pertenencia del estudiante en su entorno educativo y
por ende, en la desercion escolar. El involucramiento de los estudiantes se correlaciona
directamente con la motivacién de los mismos y con el aprendizaje activo (Barkley &
Mayor, 2020).

En base a lo anterior, y para este estudio, se considerara el concepto de
involucramiento del estudiante como la participacion activa cognitiva e interesada de
este frente a su propio proceso de aprendizaje, donde uno de los elementos que impacta

directamente en él corresponde al conation.
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Este concepto se define como el proceso mental que activa y/o dirige el
comportamiento y la accion. Una forma de representar este proceso es la motivacion, la
que se puede descomponer en tres aspectos: direccion, energizacion y persistencia. La
direccion se define como el objetivo que una persona se plantea y que dirige su accion.
La energizacion se define como el medio que permite alcanzar el objetivo antes
propuesto. Finalmente, la persistencia se define como la capacidad de una persona de

seguir intentando alcanzar el objetivo a pesar de las adversidades (Cain & Huitt, 2005).

Una de las formas de operacionalizar el conation como un factor que refleja el
involucramiento de los estudiantes corresponde a la creacion de una encuesta, la que

serd detallada en la seccién 6.2 dentro de esta tesis.

3.5 METACOGNICION

Una de las habilidades del pensamiento critico descritas en la definicidn
propiamente elaborada corresponde a la metacognicion, que reemplaza a la
autorregulacion propuesta por Facione (1990).

La metacognicidn es un concepto de la psicologia cognitiva que se centra en la
participacion del individuo en su proceso de pensamiento. Por esto, el concepto se
vuelve relevante, principalmente en las situaciones de aprendizaje (Valenzuela, 2019).
La metacognicion refiere a la capacidad de las personas para reflexionar sobre sus
procesos de pensamiento y la forma en que aprenden (Dwyer, Hogan, & Stewart, 2014).
También se puede definir como el proceso donde una persona es capaz de conceptualizar

su propio proceso cognitivo y el de otras personas (Garrison & Akyol, 2015).

Sin embargo, la metacognicion va incluso mas alla del aula y se considera
fundamental en muchas areas de la vida, desde las evaluaciones de nuestra propia salud

a la comprension de las relaciones interpersonales y la evaluacién de nuestras propias
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habilidades de liderazgo, entre otras. En consecuencia, comprender la metacognicion
proporciona un marco para comprender mejor muchas de las decisiones de la vida
(Rhodes, 2019).

Ultimamente, la metacognicion ha impactado directamente en los planes de
estudios a nivel nacional e internacional, e incluso la OCDE destaca el rol fundamental
de esta habilidad, por ejemplo, en el &rea de las matematicas.

Respecto a las estrategias que fomentan la metacognicion en el aula, destacan
cinco propuestas: En primer lugar, realizar preguntas que estimulen la metacognicion,
especialmente de caracter abierto, implicando que el alumno reflexione sobre su proceso
de pensamiento de forma argumentativa o comparando ideas. En segundo lugar,
fomentar la basqueda de distintas soluciones a un problema: el profesor debe entregar el
espacio para discutir maltiples estrategias para aproximarse a un problema. En tercer
lugar, re-evaluar errores, donde el docente aborda y retroalimenta los desaciertos de los
alumnos como una estrategia para enriquecer el proceso de aprendizaje. En cuarto lugar,
ofrecer pistas: el profesor entrega pistas al alumno cuando éste se ve atascado en un
problema, estimulando a que progrese y guiando su proceso de aprendizaje. En quinto
lugar, pensar en voz alta: el profesor estimula el razonamiento de los estudiantes a través

del modelamiento de su proceso de pensamiento (Preiss et al., 2015).

En Chile, la metacognicion es un tema ya instaurado en los planes educativos
gubernamentales. Por ejemplo, las bases curriculares de ensefianza basica del 2012 ya
integraban este concepto, asociado al area del lenguaje, la comprensién lectora y al

pensamiento critico:

El aprendizaje de estrategias de comprension permite enfrentarse a la lectura de manera metacognitiva y
reflexionar sobre las dificultades que surgen al leer. Las estrategias cumplen una doble funcién: por un
lado, permiten subsanar problemas de comprension y, por otro, contribuyen a construir una interpretacion
profunda de los textos. Existe consenso de que los lectores que utilizan flexiblemente las estrategias de
comprensién son mas activos en la elaboracion de significados, lo que redunda en que retienen mejor lo
que leen y son capaces de aplicar a nuevos contextos lo aprendido. En consecuencia, esta propuesta
curricular incluye Objetivos de Aprendizaje para desarrollar estrategias que contribuyen a la autonomia y
el espiritu critico (MINEDUC, 2012, p. 38).
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A partir de lo anterior se sostiene que la metacognicion es una parte fundamental de la
definicién del pensamiento critico y de la educacién, pues ya ha sido instaurado en los
planes educativos nacionales e internacionales, y por ende, corresponde a un elemento

sustancial para esta investigacion.

3.6 IMPACTO DEL DOCENTE EN PENSAMIENTO CRITICO

El pensamiento critico es una de las habilidades del siglo XXI necesarias para los
docentes en formacion (Susiani, Salimi y Hidayah, 2018) y por ende, tanto la
preparacion del estudiante para el desarrollo de habilidades y la del profesor para
generarlas, son necesarias para la creacién de un pensamiento méas competente y
complejo (Nufiez-Lopez, Avila-Palet y Olivares-Olivares, 2017).

Esta importancia, por ejemplo, se ve reflejada en la cantidad de investigaciones
en esta habilidad del siglo XXI que tienen como sujetos de estudio a docentes en
formacion. Por ejemplo, se ha estudiado el Aprendizaje Basado en la Indagacion, que
demostro que en docentes de ciencias aumentaba su pensamiento critico (Arsal, 2017);
la Alfabetizacion critica en profesores de idiomas en formacion, que demostré potenciar
esta habilidad en ellos (Sultan, Rofiuddin, Nurhadi y Priyatni, 2017) o el Aprendizaje
Basado en la Investigacion, que también puede desarrollar las habilidades de
pensamiento critico (Susiani, Salimi y Hidayah, 2018). Kuhn (1999) argument6 que si
los profesores quieren que sus alumnos dominen estas habilidades, deben ayudarlos a
aprender a aplicar los conocimientos y las teorias en diferentes situaciones. Sin embargo,
también hay temas pendientes, como por ejemplo el que los docentes tengan practicas
que promuevan la autorregulacion y la metacognicion. Un estudio en Chile en docentes
de matematicas demostrd que esto aun es bajo, algo alarmante considerando que son
docentes calificados como destacados en la evaluacion docente (Preiss et al., 2015).

Al momento de hablar de pensamiento critico en educacion, una serie de aristas
surgen. Una de ellas corresponde a la propia percepcién de los docentes sobre el
pensamiento critico. Respecto a la definicion de Pensamiento Critico por los docentes,
algunos consideran que ser un pensador critico a) requiere analisis; b) implica

evaluacion; c) debe ser racional; d) implica reflexion; e) requiere la supresion de sesgos;
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f) involucra resolucién de problemas (Tuzlukova, Al Busaidi y Burns, 2017). Por
ejemplo, una de las habilidades centrales en la actualidad es la indagacion en el aula.
Para crear esta cultura se requieren cambios en los conocimientos, habilidades y
actitudes de los profesores, teniendo ellos un rol fundamental e incluso impactando en
sus estudiantes (Uiterwijk-Luijk, Kruger, Zijlstra y Volman, 2019). Cabe destacar que
un estudio de Gonzalez, Pigozne, Surikova y Vasetko (2019) destacd el pensamiento
critico como una caracteristica necesaria de un lider. En esta investigacion se entrevistd
a docentes y estudiantes de Educacion Técnica Profesional, con el fin de levantar
informacion respecto de las caracteristicas que debia tener un lider en estas instituciones,
destacando también orientacion al trabajo en equipo, vecindad, conciencia comunitaria y
comunicacion.

El trabajo en aula es un reto continuo en el cual los docentes deben innovar todos
los dias para favorecer los procesos de aprendizaje. El papel del docente es ser activo en
este proceso, buscando las herramientas necesarias para consolidar un aprendizaje que
debe tener impacto sustancial en el desarrollo personal y académico de los jovenes
(NUfez-Lopez, Avila-Palet y Olivares-Olivares, 2017). Ademas, la observacion del
docente hacia los estudiantes es fundamental al momento de desarrollar el pensamiento
critico (Hager, Sleet, Logan y Hooper, 2003).

Se espera que los docentes siempre se esfuercen por mejorar la calidad del
proceso de aprendizaje a través de la implementacion de estrategias activas y
constructivas (Amin, Corebima, Zubaidah y Mahanal, 2020), siempre teniendo presente
que ensefiar por competencias favorece a la formacion de personas competentes. Lo
anterior, especialmente en una sociedad que requiere de seres flexibles y con capacidad
de hacer frente a los retos que el mundo esta demandando. Los docentes pueden crear un
entorno que permite a los estudiantes participar en la construccion de significado de
forma independiente, utilizando textos desafiantes y tareas que inciten a los estudiantes a
asumir responsabilidades (Wilson, 2016).

El rol de docente es tremendamente importante en el aula, y mas aun para el
pensamiento critico: puede conducir discusiones para ayudar a los estudiantes a pensar

criticamente (Taylor, 2002), puede elegir estrategias y actividades que contribuyan al
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crecimiento general e intelectual y fomenten el pensamiento critico entre sus estudiantes
particulares (MacKnight, 2000) y pueden potenciar el involucramiento de los estudiantes
y por ende, su relacién con la institucion y su educacion (Tomas et al., 2016). Sin
embargo, y para que esto sea posible, los docentes deben estar capacitados en el uso
efectivo de enfoques de instruccion que mejoren el pensamiento critico a traves de
talleres y seminarios (Okwara-Kalu & Agulanna, 2020) y también se les deben entregar
las herramientas a través de los planes de estudio, pues estos son fundamentales al
momento de decidir cdmo ensefiar estimulando el pensamiento critico (Marin y
Halpern, 2011).
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DISENO EXPERIMENTAL

4.1 CONTEXTO

La institucion elegida para la intervencion correspondié a DUOC UC, instituto
profesional Chileno y catolico. Esta institucion cuenta con 18 sedes en todo Chile, un
universo de 105.888 estudiantes, distribuidos en jornada diurna (70,3%) y vespertina
(29,7%) y mas de 4000 docentes (Centro de estudios DUOC UC, 2020). Actualmente
posee la acreditacion maxima de 7 afos, otorgada el 2017 por la Comision Nacional de
Acreditacion (CNA).

Esta institucion posee 9 escuelas, las que ofrecen diversas carreras técnicas y
profesionales: Administracion y negocios, Turismo, Comunicacién, Construccion,
Disefio, Informatica y telecomunicaciones, Ingenieria, Recursos naturales y Salud.

Los estudiantes de esta institucién pertenecen, generalmente, a los altimos
deciles de ingresos determinados por el Ministerio de Desarrollo Social (Gonzélez,
2017), algo que se evidencia con que el 66% de sus estudiantes posee gratuidad (Centro
de estudios DUOC UC, 2020). Ademas, poseen una importante tasa de desercion de la
carrera en alumnos de inicio, la que fluctu6 entre el 23,1% y 16,3% segun el ultimo
reporte 2011-2019 (Centro de estudios DUOC UC, 2020).

En términos académicos, la mayoria de los estudiantes poseen un rendimiento
deficiente en el SIMCE y en la PSU (Actual PDT) (Larrafiaga, Cabezas y Dussaillant,
2013), lo que se refleja en los resultados de los examenes de diagndstico de Lenguaje y
Matematica aplicados. Estos revelan que solo un 10 o 15% de los estudiantes que se
matriculan tienen las competencias minimas en lenguaje y matematica (Hernandez,
2018).

Cabe destacar que la institucion no posee un sistema de admision. Las Unicas
exigencias corresponden a una postulacion online donde se consideran las calificaciones
de la ensefianza media.

DUOC UC lleva realizando desde 2018, cambios importantes en sus mallas
curriculares, instaurando el plan de Creacion y Actualizacién de Programas de Estudio

(CAPE). Este plan consistio en cambios importantes a nivel curricular, entregando
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mayor énfasis a las competencias y habilidades, adaptandose asi a las necesidades de los
diversos ciclos o niveles de formacion y de los contextos actuales (Toro, Zapata y
Toledo, 2014). Uno de los programas que Vvivié una gran transformacion correspondié a
Lenguaje y Comunicacion. Este programa sera profundamente descrito en la seccion 5.1
de la presente tesis.

Respecto a los docentes de la institucion, estos son especificamente
seleccionados a partir de un largo proceso. En primer lugar, se realiza una postulacion
presencial con el jefe de programa, donde se recogen los datos generales del postulante.
Posteriormente, se realiza una prueba de conocimientos especificos y planificacion de
clases. Luego, se realiza una evaluacion general de competencias linguisticas,
evaluacion que debe ser aprobada por todos los docentes que postulen a la institucion.
Mas tarde, se realiza la entrevista psicoldgica. Posterior a esto, se lleva a cabo la fase
“clase simulada”, en la que el docente debe realizar una clase de prueba frente a diversos
representantes de la institucion. Finalmente, el docente postulante debe ser entrevistado
por el subdirector académico, quien aprueba o rechaza la contratacion.

Todas estas pruebas fueron debidamente aprobadas por la docente a cargo de las
secciones participantes de esta investigacion, previa realizacion de esta. Por lo
anterior, hoy en dia la profesora oficialmente forma parte de la institucion, dentro del
cuerpo docente del Programa de Lenguaje y Comunicacién, de la sede San Joaquin.

Por otra parte, es importante sefialar que la institucién exige un porcentaje de
asistencia a todos sus estudiantes para aprobar cualquier asignatura, el que corresponde
al 75%. Esta se registra en el portal de asistencia clase a clase y corresponde al célculo
desde la primera sesion de clases de cada asignatura, independiente de la fecha de
matricula de los estudiantes e inscripcion de la asignatura. En caso de que el estudiante
no cumpliese con el requisito de asistencia, es reprobado bajo la consideracion de
Reprobacion por Inasistencia (RI) (Vicerrectoria Académica DUOC UC, 2019). Esta

variable se considerd al momento de analizar los resultados del presente estudio.
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4.2 CARACTERISTICAS DE LA INTERVENCION

Para poder estudiar si la metodologia para desarrollar el pensamiento critico en
Educacion superior técnica profesional que se propondra en la siguiente tesis es efectiva,
se busco trabajar con una institucion chilena, especificamente DUOC UC. Considerando
el dominio escogido, es decir lenguaje, esta metodologia se disefid de forma inmersiva
(Ennis, 1989) se y adapté para el curso “Habilidades Basicas de Comunicacion”, el que
seré descrito en la seccion el capitulo 5.1.

Este curso tiene una duracion de un semestre y es obligatorio para los estudiantes
de inicio. Ademas, se separa en secciones compuestas de 40 alumnos segln cada carrera
de ingreso. El presente estudio estuvo compuesto por 10 secciones del curso, con un
total de 310 alumnos. Todos los alumnos pertenecian a la escuela de Ingenieria de
DUOC UC, especificamente a la carrera de Electricidad y Automatizacion Industrial,
tanto en nivel técnico como en el nivel profesional.

Para poder estudiar si es que la metodologia propuesta desarrolla o no el nivel de
pensamiento critico de los estudiantes se formaron dos grupos: 5 cursos llamados “grupo
control” y 5 cursos llamado “grupo experimental”.

Cada grupo tuvo inicialmente 153 y 157 alumnos respectivamente. No obstante,
y por temas como voluntariedad de participacion en el estudio, eximicién del curso, y
desercidn, finalmente el experimento finaliz6 con 75 alumnos para el grupo control, y
101 alumnos para el grupo experimental.

El grupo control tuvo las clases originalmente planeadas para este curso durante
todo el semestre. Ellos recibieron clases basadas en el libro de la asignatura, entregado
por la institucion, sin otro material de apoyo. La clase se basaba en la exposicion del
libro, la lectura de textos, la visualizacion de videos e infografias, los comentarios acerca
de algunos temas y el desarrollo de las actividades por parte de cada estudiante. El
enfoque del lenguaje era funcional y se orientaba a la lectura de textos y la realizacion
constante de ejercicios practicos de comprension lectora, comprension auditiva,

produccion escrita y produccion oral. Ademads, se presentaban ciertos contenidos
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gramaticales tales como acentuacion, adverbios, marcadores discursivos, entre otros. Su
foco estaba fuertemente orientado hacia la nivelacion de la comprension lectora de los
estudiantes.

El grupo experimental recibio clases basadas en la metodologia para desarrollar
el pensamiento critico que se propondra en el capitulo siguiente de la presente tesis, pero
viendo los mismos contenidos que el grupo control. En ese sentido, se decidié que
ambos grupos estudiaran exactamente los mismos contenidos, pero con distintos
enfoques.

Para poder comprobar el nivel de éxito de la metodologia que se propondra,
todos los alumnos participantes del estudio, ya sea grupo control o experimental,
debieron realizar un pre-test a inicios de semestre y un post-test al final del semestre.
Ambos instrumentos correspondieron a pruebas de pensamiento critico elaboradas
especialmente considerando las caracteristicas de los alumnos. Esto se describe en
detalle en la seccion 6.3 de esta tesis.

Asimismo, ambos grupos debieron realizar las actividades -evaluativas
originalmente planificadas para el curso, como una forma de medir si ademas de
desarrollar el pensamiento critico, se estaba logrando ensefiar los contenidos del
curriculum de la institucion. Por lo anterior, ambos grupos estudiaron exactamente los
mismos contenidos, con el fin de facilitar la comparacion en este aspecto.

Cabe destacar que 9/10 cursos estuvieron a cargo de la misma docente de la
institucion, quien ademas forma parte del equipo de esta investigacion y fue previamente
seleccionada bajo los criterios de DUOC UC. Por lo anterior, no fue posible medir el

efecto profesor en esta fase del estudio.
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DISENO DE LA INTERVENCION
5.1 DUOC UC: HABILIDADES BASICAS DE COMUNICACION

DUOC UC posee actualmente un programa de asignaturas transversales, en el
que se inserta el programa de Lenguaje y Comunicacion. Este departamento vivid
grandes cambios curriculares a partir del 2019, afio en el que se instauré durante el
primer semestre el nuevo curso llamado “Habilidades basicas de comunicacion” y para
el segundo semestre, “Habilidades de comunicacion efectiva”. Ambas asignaturas se
encuentran destinadas a todos los alumnos de inicio, y por ende, estan presentes en las
mallas de todas las carreras de la institucion. Estas asignaturas son parte del plan CAPE
de DUOC UC, actualizacion curricular que busca responder a los nuevos contextos
actuales y que se explico anteriormente.

La asignatura intervenida correspondio6 a “Habilidades basicas de comunicacion”,
curso que se imparte el primer semestre a todos los alumnos de inicio. La descripcion de
este curso se presenta en el Programa Instruccional de Asignatura (PIA DUOC; Véase
en anexo 1), en el cual se sefiala que el curso posee enfoque comunicativo, es decir, se
busca que los estudiantes logren adquirir diversos ejes del lenguaje: escritura, oralidad y
comprension de textos, desde una vision pragmatica y funcional del lenguaje. Es
importante mencionar que esta asignatura no es atractiva para gran parte del
estudiantado, debido a las experiencias previas en la educacion escolar.

El curso tiene una duracion de 18 semanas, las que se distribuyen en 3 unidades
de aprendizaje. Estas abordan tematicas de interés general para los estudiantes y poseen
6 evaluaciones parciales, que contemplan pruebas de alternativas, pruebas orales de
simulacion y trabajos escritos. Finalmente, se cuenta con un examen transversal, que
también posee una seccidn escrita y otra oral. Ademas, el curso brinda un libro con
contenidos y ejercicios para cada alumno.

En estas clases se trabaja un elemento motivador (video, imagen, meme, etc.)
que promueve el andlisis y la discusion. Ademas, en cada sesion se incorporan ejercicios
y una actividad practica. En ambas instancias se realiza retroalimentacion de parte del

docente.
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Cabe destacar que esta asignatura del primer semestre posee una evaluacion
diagndstica que se realiza en la primera clase. Esta evaluacion busca medir la
comprension lectora y la produccion escrita con la que los estudiantes ingresan a la
institucion. Por eso, aquellos que obtienen un porcentaje igual o superior al 70% de
aprobacién en la evaluacion, pueden eximirse de esta asignatura del primer semestre,
debiendo cumplir con el segundo curso. Respecto a las cifras, el porcentaje promedio de
eximicion bordea el 10% (Hernandez, 2018), demostrando que muchos estudiantes no
poseen las competencias minimas en lenguaje al ingresar a la institucion.

Para la realizacion de este curso se contd con una capacitacion para todos los
docentes de tres dias, realizada en diciembre del 2018. A esa capacitacion asistid la
profesora del curso, quien es parte del equipo de esta investigacion.

Es importante mencionar que las unidades poseian algunas tematicas, la que

hilaban el desarrollo de las unidades:

Tabla 2: Unidades teméticas del curso “Habilidades basicas de la comunicacion” de
DUOC UC.
FUENTE: Elaboracién propia.

Unidad Nombre Tematicas
1 Comprendo, luego | La vida antes de las redes sociales
creo La vida con las redes sociales
2 ¢Coémo es? Avances tecnoldgicos y busqueda de
informacion

Emprendimientos

3 Efecto Domino e El correo electréonico
e El mundo laboral

La unidad 1 de PLC1100, titulada “comprendo, luego creo” tratd tematicas
relacionadas con la vida antes y con las redes sociales, a través de dos grandes
experiencias de aprendizaje. La primera experiencia expuso los siguientes contenidos:

comprension literal, vocabulario contextual, punto seguido y coma por enumeracion,
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reglas de acentuacion general, textos normativos: instructivos, conectores temporales;
tema, idea principal e idea secundaria. En la segunda parte de la unidad se trabajaron los
siguientes contenidos: concepto de parrafo y sus caracteristicas, conectores temporales,
relacion  entre  parrafos  (secuencia  temporal, enumeracion  descriptiva,
problema/solucidn, causa/consecuencia y comparacion o contraste), adverbios de tiempo
y lugar, norma y registro, organizadores gréaficos (mapa conceptual, mapa mental,
esquema, linea de tiempo) y elementos paraverbales: tono, ritmo, volumen.

La segunda unidad de PLC1100 tratd6 tematicas relacionadas con avances
tecnoldgicos, basqueda de informacion y emprendimientos. Esta unidad también se
dividié en dos experiencias. La primera experiencia tuvo como fin que el alumno
produjera un informe de investigacion escrito en grupos de maximo 3 integrantes.
Dentro de los contenidos estudiados destaca: Mecanismos de correferencia
(Pronombres- léxico — elipsis), marcadores adversativos, definicion y estructura del
informe de investigacion, citacion APA, proceso de escritura (planificacion- escritura-
revision), basqueda de informacién, homofonos y puntuacion. La segunda parte de la
unidad trabajo los siguientes contenidos: Comprension auditiva (ejercicios), toma de
apuntes, connotacién y denotacion y lenguaje no verbal: kinésica y proxémica.

La tercera Unidad de PLC1100 traté tematicas relacionadas al correo electrénico
y al mundo laboral. Esta unidad también se dividi6 en dos secciones. La primera parte de
la unidad traté los siguientes contenidos: Propdsito comunicativo, tono del emisor,
comprension auditiva (ejercicios), Correo electronico: definicion, caracteristicas y
escritura, modelo argumentativo, conectores causales, consecutivos, aditivos e
inferencias.

La segunda parte de la unidad revisd los actos de habla, ejercitacion de
comprension auditiva, concepto de empatia y principio de cooperacion (méaximas
conversacionales).

Esta asignatura finaliz6 a través de la aplicacion de un examen transversal.
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5.2 PENSAMIENTO CRITICO Y HABILIDADES BASICAS DE COMUNICACION

Para introducir las habilidades del Pensamiento Critico en la asignatura
Habilidades bésicas de Comunicacion se cre6 un plan de accion. En primer lugar, se
analiz6 completamente el Programa Instruccional de la Asignatura (PIA), documento de
DUOC UC que orienta el proceso de ensefianza y aprendizaje, a partir de las
competencias y unidades definidas para una asignatura. A partir de este analisis se
destacaron todos los aprendizajes esperados y sus respectivos objetivos de aprendizaje
en cada unidad del curso.

Posteriormente, se procedidé a realizar una comparacion entre los Aprendizajes
esperados con la definicion propia de Pensamiento Critico y sus 6 habilidades
(Interpretacion, andlisis, inferencias, evaluacion, argumentacion y metacognicién). A
partir de lo anterior se buscaron puntos en comun y se asociaron los objetivos con las
habilidades, resultando una tabla de similitudes, la que mostraba que un objetivo podria
ser trabajado desde el pensamiento critico.

La sintesis del proceso anteriormente mencionado se presenta en la siguiente
tabla. Para una informacion mas detallada, se sugiere revisar el Anexo B:

Tabla 3: Asociacion objetivos de aprendizaje del curso “Habilidades basicas de la
comunicacion” de DUOC UC y las Habilidades del pensamiento critico propuestas para
esta investigacion.

FUENTE: Elaboracion propia.

Aprendizajes esperados Habilidad
Pensamiento Critico

Objetivos asociados a extraccion de informal literalen Interpretacion
discursos escritos y orales

Obijetivos asociados a sintesis de ideas y jerarquizacion de la Anadlisis
informacidn en discursos escritos y orales

Obijetivos relacionados con la extraccion de informacién no Inferencias
literal en discursos escritos y orales

Obijetivos relacionados con gramatica (reglas de acentuacion, Evaluacion
puntuacion, conectores, entre otros) y estructura de textos
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Objetivos asociados a identificar el punto de vista del emisor y Argumentacion
sus razonamientos

Objetivos asociados a la autorregulacion y monitoreo en los Metacognicion
distintos procesos de escritura, comprension y oralidad

De esta forma, se concluyd que era posible introducir las habilidades del
pensamiento critico en la asignatura, respetando los contenidos y los objetivos de
aprendizaje. Posterior a esto, se procedié a plantear una metodologia completa que
pudiese responder al “cémo” realizar esta asociacion entre objetivos del curso PLC1100
de DUOC UC vy las Habilidades del Pensamiento Critico definidas por el equipo de
investigacion y detalladas en la seccion 3.1 del marco teorico de la presente tesis.

5.3 PILARES DE LA METODOLOGIA PARA INCREMENTAR EL

5.3.1

PENSAMIENTO CRITICO

En base a lo anteriormente planteado, a la revision bibliogréfica, la
caracterizacion de los estudiantes de DUOC UC vy el disefio de la asignatura, se

propusieron los siguientes lineamientos en relacion al modelo de clase.

USO DE RECURSOS MULTIMODALES:

Se propone trabajar con discursos variados durante el desarrollo de las clases, ya
sean textos, videos, infografias, imagenes, audios, animaciones, entre otros. Esto, con la
finalidad de responder a lo sefialado por el PIA de la asignatura y también para mantener
el involucramiento de los estudiantes. Ademas, diversos expertos sefialan que la
multimedia es parte del aprendizaje digital y estas herramientas mejoran la construccion
de conceptos, el razonamiento analitico, el pensamiento creativo, la resolucion de
problemas y el pensamiento critico (Kamran, 2019). Cabe destacar que la
multimodalidad es parte de la actualidad, por lo que su conocimiento, analisis y creacion

es fundamental para pensadores criticos del siglo XXI.
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Uno de los recursos actuales méas discutidos corresponde al video. Diversos
estudios posicionan al contenido audiovisual como un recurso que motiva mas a los
estudiantes, contribuyendo positivamente en la clase e incluso en el desempefio de esta
(Carmichael, Reid & Karpicke, 2018). Lo anterior, debido a que el uso de este recurso
logra mantener la atencion de los estudiantes (Karnasuta, 2017).

Por esta razon, se decidio utilizar recursos multimodales que contuvieran
diversas tematicas actuales y de interés: noticias del periodico, columnas de opinion,
videos, noticias, entre otros. Estos recursos debian ser breves, precisos y concretos, de

modo que los estudiantes no perdieran el involucramiento con la clase.

USO DE TEMATICAS DE ACTUALIDAD EN CLASES

El involucramiento debe ser uno de los factores mas importantes a considerar en
la realizacion de las clases, especialmente debido a su impacto en educacion y a la
predisposicion de los estudiantes frente a la asignatura. Por esta razon, se decidi
trabajar con recursos multimodales que tuviesen tematicas actuales diversas y de interés
social para ellos. En este sentido, se buscaron tematicas controversiales o asociadas a la
realidad, con el fin de involucrar a los estudiantes y promover la discusion.

Algunos estudios sugieren que las buenas discusiones en la sala se deben al
trabajo en conjunto entre profesor y estudiantes. Para esto, deben existir tres elementos:
buenas relaciones sociales, normas apropiadas para las interaccion y facilitacion de
debates. Estos son los tres pilares para la inclusion de temas controversiales o de
actualidad en el aula (Setra, 2019).

Ademas, la incorporacion de tematicas actuales en el plan de estudios ayuda a los
estudiantes a desarrollar habilidades de lenguaje, vocabulario, comprension de lectura,
pensamiento critico, resolucion de problemas, expresion oral y habilidades asociadas a la

comprension auditiva (LeCompte, Blevins, & Ray, 2017).
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PROMOVER LA DISCUSION ENTRE PARES

La argumentacién es una de las habilidades principales del Pensamiento Critico,
e inclusive ha sido utilizada como una herramienta de evaluacion a través de la
produccién escrita (Ennis, 1993). Por esta razén, la habilidad debe ser teorizada,
promovida y puesta en practica en la sala de clases constantemente. Taylor (2002)
sugiere que la discusion es fundamental en la sala de clases. Por esto, el docente debe
organizar las conversaciones de sus alumnos, decidiendo con qué tipo de conversacion
comenzar la clase, ser consciente del tipo de conversacion que ocurre durante la clase y
por supuesto, realizar buenas preguntas. Ademas, es importante destacar que para
promover el Pensamiento Critico el docente no debe dirigir la discusion, sino que se
debe privilegiar que los estudiantes discutan entre ellos (Kuhn, 2019).

Por esta razon, se propuso la realizacién de rutinas de discusion entre pares
durante las clases, ya que permiten producir respuestas propias e interpretar, comprender
y evaluar opiniones de sus pares (Hansen y Salemi, 2011). Estas discusiones debian ser
breves y estaban relacionadas con el recurso multimodal y la temética actual trabajada

en la misma sesion.

PREGUNTAS DE REFLEXION

Las preguntas reflexivas o de orden superior son una estrategia utilizada en
diversos ambientes de aprendizaje. Estas preguntas deben ser reflexivas y profundas. En
otras palabras, se plantea la necesidad de realizar preguntas que van mas alld de
recuerdos basicos, ya que estas muchas veces obstruyen la formacion del pensamiento
critico (Nappi, 2017).

Estas preguntas reflexivas o superiores apuntan, por ejemplo, a rutinas de
metacognicion, las que deben ser planteadas para promover la reflexion personal de cada
estudiante. También, las preguntas se asociaban a las tematicas actuales discutidas en
clases. Realizar buenas preguntas y motivar a los estudiantes a plantear ellos sus propias
preguntas es fundamental para crear un buen ambiente de clase, el que se debe basar en
la investigacion y la curiosidad, cuando se quiere promover el pensamiento critico
(Uiterwijk-Luijk, Kriger, Zijlstra & Volman, 2019).
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Ademas, algunos estudios indican que la autorregulacién metacognitiva de los
estudiantes tiene un papel importante en el desarrollo de sus habilidades de pensamiento
critico, es decir, los estudiantes que asumen la responsabilidad de su propio aprendizaje
y guian sus procesos de manera consciente serdn individuos que puedan pensar

criticamente (Gurcay & Ferah, 2018).

USO DE TECNOLOGIA DE BAJO COSTO

Diversos estudios han planteado el uso de tecnologias para promover el
aprendizaje de los estudiantes, ya que impactan directamente en la motivacion de los
mismos (Heflin, Shewmaker, & Nguyen, 2017) y promueve su involucramiento con la
asignatura. Por esto, se decidié buscar una herramienta tecnolégica que pudiese ser
utilizada en la clase, con el fin de incrementar la participacion de los estudiantes en el
contenido, motivarlos y desarrollar sus habilidades (Kent, 2019). Sin embargo, esta
debia ser de bajo costo, es decir, no debia requerir internet de parte de ellos, no debian
utilizar ningun dispositivo electronico ni debian pagar un costo asociado. Por lo
anterior, se decidi0 trabajar con Plickers, un sistema de respuestas de audiencia
novedoso, robusto y de bajo costo (Wood, Brown & Grayson, 2017). Esto sera detallado

en la seccion 5.3.5 de la presente tesis.

5.4 ESTRUCTURA DE LA CLASE: MOMENTOS

Luego de identificar los pilares de la metodologia, se procedid a plantear una
estructura de la clase que permitiera incluir todas estas aristas. Para esto, se adapto el
curriculum de la institucion sin modificar los contenidos que serian evaluados en las
pruebas. Las clases debian reflejar no solamente este contenido, sino que también debian
integrar las habilidades del pensamiento critico de forma taxonOmica durante el
semestre.

De este modo, las clases debian reflejar y promover el aprendizaje tanto de los

contenidos propuestos por la institucion, como las habilidades del pensamiento critico.
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Para esto, se planted una estructura de clase que permitiera controlar ambas directrices
de la intervencion.

A continuacidn, se presenta la estructura de clases propuesta para este fin, la que
ademas guid la planificacion de cada clase de la intervencion. Posterior a esto, se llevo a
cabo la preparacion del material del curso, el que consistié en una guia impresa para el

estudiante y una presentacion digital:

Tabla 4: Estructura de la clase propuesta bajo la metodologia de Pensamiento Critico.

FUENTE: Elaboracion propia.

Momento

Descripcion

Rompehielos de
apertura o jHaz
ahoral

Actividad breve de menos de 5 minutos que introduce el tema
central de la clase. Diversos estudios han concluido que el
rompehielos es efectivo para mejorar la motivacion de los
estudiantes (Annisa, & Syahrizal, 2019), ya que promueve un
mayor entusiasmo y atencién frente a la clase (Rahmayanti,
Saraswati, & Bhuana, 2019).

Obijetivo de la
clase

Seccion en la que se explican los objetivos esperados del alumno
al terminar la clase.

Presentacion de
contenidos

Breve seccién en la que se presentan los contenidos del programa
del curso.

Préacticas

Ejercicios précticos para consolidar lo aprendido en los
contenidos. Estas préacticas, frecuentemente, se basaban en
diversos textos, imagenes, videos, entre otros, y podian ser
grupales o individuales.

Zoom gramatical

Pequefa seccion de aspectos gramaticales. Su foco principal era
medir la habilidad de evaluacion.

Giray discute

Seccion destinada a comentar algin tema polémico de la clase.
Diversos estudios se han referido a la potencialidad de realizar
rutinas reflexivas entre pares y compafieros para promover el
pensamiento critico (Kuhn, 2019).

Rutina de
metacognicion

Seccion de cierre en la que los estudiantes completan una rutina
metacognitiva asociada a algun ejercicio o contenido de la clase.
La metacognicion corresponde al dltimo componente de la
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definicion de Pensamiento Critico de este estudio, por lo que su
utilizacién en clases fue sumamente relevante.

Sintesis de los Seccion final en el que se resume brevemente lo visto, se realiza
contenidos y cierre | una breve retroalimentacion y se cierra la sesion.
de la clase

Para la presente investigacion se crearon un total de 20 clases: 7 clases para la
Unidad 1, 6 clases para la unidad 2 y 7 clases para la unidad 3. Véase anexo C para

visualizar 1 clase cada unidad trabajada.

5.5 EJEMPLO DE CLASE A PARTIR DE LA METODOLOGIA PROPUESTA

A continuacion, se presentara y analizarauna clase de ejemplo de esta
metodologia propuesta, exponiendo tanto la guia del estudiante como la presentacion
proyectada en la sala de clases. Este ejemplo corresponde a la clase 2 de la unidad 1. La
clase tiene como tematica principal la electromovilidad, tema de actualidad sumamente
relevante para los estudiantes de electricidad y automatizacion industrial de la
institucion.

El objetivo de la clase consiste en identificar tema, idea principal e idea
secundaria en diversos tipos de textos. La habilidad del pensamiento critico que
predomina en esta clase corresponde al analisis, pues se basa en jerarquizar la

informacidn presentada.

A. Rompehielos:

En esta clase, la actividad de rompehielos correspondié a la proyeccion de un
breve recurso multimodal: un extracto del libro “Entender el Cémic, el Arte Invisible”
de Scott Mccloud, es decir, un comic. Esta es una actividad breve y rapida, cuya
duracion no superé los 5 minutos. Luego de la lectura grupal, se procedio a plantear la
siguiente pregunta a los estudiantes: ¢Podriamos recortar algunos cuadros manteniendo

el mensaje principal? ;Qué cuadro(s) sacarias?
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Se pide que los estudiantes participen activamente, proponiendo recortes en los

cuadros. Asi, se mostraron 3 propuestas distintas, donde los estudiantes opinaban si el

jHaz ahora! U c

Cémic 1:

Reflexiona

- ¢{Podriamos recortar algunos cuadros?
- :Se mantiene el mensaje principal?
- ¢{Qué cuadrol(s) sacarias?

Cémic 2

(Se mantiene el mensaje principal?, ;Qué cuadro(s)
sacarias?

Comic 3

£Se mantiene el mensaje principal?, ;Qué cuadro(s) sacarias?

mensaje
principal
se
reflejaba
luego del

recorte.

Figura 1: Seccion “Haz ahora” de la Clase 2 de la U1 del curso PLC100 intervencion.

Guia del estudiante.
FUENTE: Elaboracion propia.

Esta actividad llam6 profundamente la atencion de los estudiantes, ya que no

estaban familiarizados con un recurso multimodal como el cémic. Ademaés, fue

Ilamativo y promovid desde el inicio la participacion de los estudiantes (Rahmayanti,

Saraswati, & Bhuana, 2019). Cabe destacar que, de forma grafica, de inmediato

comprendieron el significado de idea principal luego de la actividad.
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B. Objetivo de la clase

El objetivo de la clase siempre debe ser presentado, de modo que los estudiantes
comprendan la importancia de la clase. Si bien el método de ensefianza seleccionado fue
inmersivo (Ennis, 1989), es decir, sin una instruccién explicita en Pensamiento Critico,
el objetivo si era mencionado, pues orienta a los estudiantes sobre qué esperar de la
clase. Ademas, los objetivos guardan relacion con los contenidos propios de la

institucion que posteriormente fueron evaluados.

uc
Clase 2

Habilidades Basicas de Comunicacién Unidad

de Competencia 1

Objetivo de la clase: |dentificar tema, idea principal e idea secundaria en

diferentes textos escritos

Mombre:

Seccién:

Fecha:

Figura 2: Portada de la Clase 2 de la U1 del curso PLC100 intervencion. Guia del
estudiante.
FUENTE: Elaboracion propia.

Como se observa en la imagen, el objetivo se establece en la portada de la guia para el
estudiante. En el desarrollo de la clase, este se especifica y lee después del rompehielos,

instancia inicial donde los estudiantes se conectan con la clase.

C. Presentacion de contenidos

Con el fin de mantener la motivacion de los estudiantes, se decidid plantear

secciones de presentacion de contenidos que fueran lo mas breve posibles. De esta
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forma, la clase dejaba de centrarse en los contenidos que el docente mostraria, y se

centraba en las practicas, es decir, en el “hacer” por parte del estudiante. Este contenido

presentado a continuacion corresponde al Aprendizaje “Organizar las ideas de manera

coherente segun el proposito del texto” del PIA del curso y mas especificamente aun, al

Indicador de logro “Identifica ideas principales y secundarias para la organizacion logica

de los pérrafos del texto”. En relacion a la definicion propia de Pensamiento Critico,

este contenido se asocia directamente a la habilidad de Analisis, que guarda relacion con

Presentacion de contenidos

Tema: Es acerca de lo que se habla en un texto. Se encuentra mediante |a pregunta:
¢De qué habla el texto?

Idea principal: Se puede definir como lo mas importante que se dice sobre el tema.
Se encuentra mediante la pregunta: Tema + ;Qué se dice sobre le tema?

Idea secundaria: Son todas aquellas ideas gue complementan o se desprenden de la
idea principal.

Esquema del arbol:

3
-

L5 -
-‘;L’!‘én._ o\ p .’:L'-F'QL

L Jn -
-P-“- ldeas secundarias
e J
La idea principal es

=/
/’_':EHEmd es

el

7

AT

7 /,/r AT \

organizacion
jerarquica de
informacion

un texto.

Figura 3: Seccidén “presentacion de contenidos” de la Clase 2 de la U1 del curso PLC100

intervencién. Guia del estudiante.

FUENTE: Elaboracion propia.
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En la figura 3 se observa la definicion de tema, idea principal y secundaria, y
ademas se construye un ejemplo multimodal visual de elaboracion propia para los
estudiantes: “El esquema de arbol”. A través de este ejemplo, se planted que un texto
podria entenderse como un arbol, donde la raices se asocian al tema de un texto, el
tronco a la idea principal del mismo y las ramas, a las ideas secundarias. Esta analogia
fue bien recibida por los estudiantes, manifestando comprender méas facilmente los

contenidos de forma visual que escrita.
D. Practicas

Las practicas tuvieron un rol fundamental en la clase, el que se define segun el
tipo de préctica. Las primeras, corresponden a la practica guiada, donde el docente debe
modelar el conocimiento y como éste se puede aplicar a los ejercicios. La segunda
corresponde a la préactica independiente, momento en el que el estudiante trabaja por su
cuenta y donde es evaluado mediante preguntas de alternativas. En esa instancia el uso
de Plickers es un gran aporte, ya que permite recoger informacion de los estudiantes y su
desempefio asociado a la habilidad estudiada, manteniendo la motivacion y el
involucramiento de los mismos (Kent, 2019).

En las practicas, ademas, se presentaba y revisaba la temética de actualidad
trabajada en la clase, entendiendo que estas promueven el involucramiento de los

estudiantes y su pensamiento critico (LeCompte, Blevins, & Ray, 2017).
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Practica 1:
Texto 1:
Beneficios de los buses eléctricos

[...] El énfasis principal de las autoridades que buscan implementar la electromovilidad también esta en
la capacidad de estos buses para reducir los niveles de contaminacién en Santiago. Y en este punto los
buses eléctricos llevan la delantera porgue en un afio de recorrido dejan de emitir alrededor de 15
toneladas de CO2 en comparacién con las maguinas a combustién interna. Si bien su precio de compra
esta por sobre un bus convencional, lo cierto es que sus costos operacionales son bastante menores a
las actuales maguinas del Transantiago. "En términos bastante faciles y sencillos. 51 tu gastas hoy dia 100
pesos en mantencion en un bus diésel, en un bus eléctrico sdlo gastas 30 pesos. Tienes el 70% de ahorro
mas o meneos (..) sefiala el gerente de Gildemeister. Dependiendo del modelo, los buses eléctricos
necesitan entre dos y cinco horas para completar su carga, lo que supone un costo que no superaria los
40 mil pesos [...]

Adaptado de www.emol.cl

Preguntas:

1. ¢De qué habla el texto?

2. ;Qué dice sobre el tema?

Figura 4: Practica guiada 1 de la Clase 2 de la U1 del curso PLC100 intervencion. Guia
del estudiante y presentacion para el estudiante.
FUENTE: Elaboracion propia.

La préctica guiada 1 de esta clase correspondi6 a la lectura de un extracto de una
noticia de un periddico, el que se refiere a los nuevos buses eléctricos que circulan por
Santiago. En otras palabras, se trabajo una tematica actual y de interés para los
estudiantes: La electromovilidad. Luego de la lectura, la docente mostré el “Esquema
del arbol” y fue completandolo junto con los estudiantes. De esta forma se aplicaron los

contenidos presentados anteriormente.
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Practica 2:

Observa la siguiente infografia y responde:

o>
e &
’ ‘0‘:.'

1 T

¢CUANTO TARDAN EN CARGARSE"*?

UM QUE TU SMARTTHONE. ~ » § MORAS CON UN } ORAS EN UN
LO CONECTAS / SE CARGA / LD USAS ADAFTADOR D€ 290 ¥ ENCRUFE TRACECIONAL

{CUANTO LES DURA LA BATERIA®? (A% 14 MOELOS 0 keo DXTEmsngs

UNA CARGA COMPLETA PUEDE DURAR HASTA T s e T e

&
T e
N

{SON LENTOS"? (QUE TAN ECOLOGICOS SON?
NO PARA LA CIUDAD: PUEDEN ACELERAR Sk AD O DONDE VIVES SE GEMERA CON
% EN FIENT LES. PUCDEN AMORRARL

;Cual es el tema de la infografia?
¢Cual es la idea principal?
¢Es mas facil o mas dificil identificar estos conceptos en una infografia?

Figura 5: Practica guiada 2 de la Clase 2 de la U1 del curso PLC100 intervencion. Guia
del estudiante y presentacion para el estudiante.
FUENTE: Elaboracion propia.

La préactica guiada 2 de esta clase correspondi6 a la exposicion y lectura de una
infografia que entregaba datos sobre los autos eléctricos. A partir de ella, los estudiantes
respondieron de forma oral preguntas asociadas a tema, idea principal y secundaria.
Finalmente, se consultod por la diferencia entre leer un texto escrito y una infografia,
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pidiendo la preferencia de cada estudiante. Posteriormente, se llevo a cabo la préctica
independiente.

Practica independiente
Lee el siguiente texto v obtén el tema, la idea principal y al menos dos ideas secundarias.
Texto N° 2

1. (...) El problema de la electromovilidad es que la electricidad que ocupa, no es una fuente
primaria de energia. Depende, necesariamente, de la explotacién previa de los ecosistemas:
carbdn, gas, petréleo, viento, agua, sol. O del movimiento que algunas de estas originan.

2. Entonces es dificil pensar en un Chile mas verde si al 2017 el 40% de nuestra generacién
eléctrica provino del carbdn. Donde 29 centrales de este tipo continlan contaminando el aire y
matando lentamente a miles de compatriotas, ademas de aportar al cambio climatico al ser
responsables del 91 % de las emisiones del parque eléctrico nacional. Usted podra sentirse
mas ecolégico en un bus eléctrico, pero enchufado a una termoeléctrica lo Unico que estd
haciendo es desplazar el impacto a alguna lejana zona de sacrificio. (...)

Adaptado de www.elmostrador.cl
A continuacidn, contesta las siguientes preguntas con tu plickers:

1. éDe qué se habla en el texto?
Energia renovable
Electromovilidad
Electricidad
Contaminacion

onwe

2. éCual es la idea principal del parrafo 17
La electricidad que ocupa la electromovilidad no es una fuente primaria de energia
La electricidad que ocupa la electromovilidad es una fuente primaria de energia
La electricidad depende de la explotacién previa de ecosistemas
La electricidad depende del movimiento que se origina a partir del agua, viento, sol,

conwpe

o1

c.
3. éCual es la idea principal del parrafo 2?7

La electromovilidad no detiene el dafio a los ecosistemas en Chile

La electromovilidad promueve la creacién de mas termoeléctricas

Las centrales en base a carbdn son responsables del 91% de las emisiones del pargue
éctrico nacional

Las termoeléctricas solo desplazan el impacto a alguna lejana zona de sacrificio

SRRy

Figura 6: Practica independiente de la clase 2 de la U1 del curso PLC100 intervencion.
Guia del estudiante.
FUENTE: Elaboracidn propia.

La préactica independiente de la clase correspondio a la lectura de un extracto de
una columna de opinion respecto de la electromovilidad. Este texto argumentativo y de
actualidad mostré otra vision acerca del tema discutido, lo que generé cierto impacto en
los estudiantes. Luego de la lectura individual y personal, se procedié a realizar 3
preguntas a través de la aplicacion Plickers, donde cada estudiante presente en la clase
respondié con su documento. Luego de esto, se mostrd la respuesta correcta y se
fundamento la eleccion. Esta informacion se guardo en la base de datos de la aplicacion,

lo que permitio mostrar los resultados de cada estudiante al cierre de la clase.
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E. Zoom gramatical:

La seccion “zoom gramatical” correspondié a una pequefia seccion donde se
presentaban contenidos gramaticales alineados con el curriculum del curso. Su foco
principal consistia en leer reglas y luego aplicarlas, permitiendo evaluar preferentemente
la habilidad de Evaluacién del Pensamiento Critico. EI zoom gramatical debia tener una
duracion que no superara los 10 minutos, con el fin de mantener el involucramiento de
los estudiantes. Preferentemente se presentaba entre las practicas guiadas y la préactica
independiente. De esta forma se vivencia una especie de “rompimiento” en el curso

regular de la clase.

Zoom gramatical: Reglas generales de acentuacion:

cudndo utllizar tiides par regla general

Tedss las palsbras a5 | Las palabras graves | Lis palabras

sobeeesdnijulas [Perditima  sdshs | aguedss  [dltima
(Arterior 2 la | [Antep tima thnica) s tddan | laba ténica) e
aatgpaniiting 8 | cuands NO | tidan cuand
slaba tonica) s | ildan terrmiras o0 N, 5 @ | terminan en N, 50

tikdan. Wocal, Viosal

Por

Texto N* 1:

(...) Sin embargo, la electromovilidad esta siendo promovida tambien scbre fundamentos
medioambientales. Una economia wverde con mayor productividad, mejoramiento de las
paosibilidades economicas y del cuidado ambiental. {...) El problema es que |la electricidad no es
una fuente primaria de energia. Es un formato, eficiente y dictil, de almacenamiento y
transmision, pero no es de base. Depende, necesariamente, de la intervencion previa de los
ecosistemas: carbdn, gas, petrdleo, viento, agua, sol. O, mejor dicho, en muchos casos del
movimiento que estas originan.

éClal de las siguientes palabras en negrita deberia llevar tilde?iPor qué? {Completa el siguiente
cuadro)

Palabra cTilde? Justificacién

Figura 7: Zoom gramatical de la Clase 2 de la U1 del curso PLC100 intervencion. Guia
del estudiante.
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FUENTE: Elaboracion propia.

En este ejercicio los estudiantes leyeron brevemente las reglas de acentuacion
general. Posteriormente, se les solicitd identificar las palabras con errores ortogréaficos
de un texto, completando un cuadro. Este ejercicio se realizd en conjunto mediante la
proyeccion en la pizarra. En ningin momento los estudiantes trabajaron por su cuenta,

con el fin de no afectar en su involucramiento con la clase y controlar el tiempo de la
actividad.

F. Giray discute:
La seccidn “Gira y discute” fue instaurada en todas las clases de la asignatura.
Esta actividad debia ser monitoreada pero no intervenida por el docente, especialmente a
nivel del tiempo de la discusion, tal como indica Kuhn (2019). La funcién principal era
discutir entre comparieros de asiento de forma breve, en no mas de 3 minutos.
Posteriormente se realizaba una sintesis de lo discutido, donde los estudiantes opinaban

levantando la mano a modo de plenario.

Practica de cierre: jGira y discute!

{*) En parejas responder la siguiente pregunta al compafiero/ra:

o ;Estas de acuerdo con la electromovilidad (promocian de buses y autos eléctricos)? ;5i o no?

;Por qué?

{*) Esta permitido tomar apuntes

Figura 8: “Gira y discute” de la Clase 2 Unidad 1del curso PLC1100 intervencion. Guia
del estudiante.

FUENTE: Elaboracién propia

Cabe destacar que los estudiantes de la asignatura correspondian a estudiantes de

electricidad y automatizacion industrial. Los alumnos participaron activamente en esta
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actividad, especialmente tomando una postura a favor de la electromovilidad, luego de la
lectura de razones opuestas durante las précticas de la sesion. La habilidad de
argumentacion del Pensamiento Critico fue tremendamente trabajada en esta clase, y
especialmente en este momento. De esta forma, se facilito el debate, algo esencial para
el pensamiento critico y la incorporacion de teméticas controversiales o de actualidad en
el aula (Setra, 2019).

G. Rutina de metacognicién

La metacognicion correspondié a una habilidad desconocida para los estudiantes
de inicio, especialmente durante las primeras clases. Ellos no entendian el concepto y
por ende, se hacia dificil trabajarla de forma abierta. Por esta razon, se tomo la decision
de comenzar con una metacognicion guiada durante las primeras clases. En esta se
realizd una pregunta metacognitiva de alternativas a los estudiantes, la que estaba
relacionada con la ultima préctica. Ademas, era respondida con apoyo de la aplicacion
Plickers. Si bien no existia pregunta correcta o errada, los estudiantes agradecian el

verificar los resultados del curso para poder enmarcar su desempefio.

[Metacognicién] A continuacién, contesta las siguientes preguntas con tu plicker:

1. En el ejercicio de encontrar el tema e ideas principales de cada parrafo éPor qué me

equivoqué?

Porque no entendi el texto de la electromovilidad
Porque no entendi el arbol para poder extraer el tema e ideas principales y secundarias

Porque no estaba prestando atencion

o nw>

No me equivoqué

Figura 9: Metacognicion de la Clase 2 Unidad 1del curso PLC1100 intervencion. Guia
del estudiante.
FUENTE: Elaboracion propia
Cabe destacar que los estudiantes no estaban acostumbrados a responder este tipo
de preguntas de orden superior, por lo que en las primeras clases se debid explicar cada
una de las interrogantes. La metacognicion permite, en este caso, que los estudiantes

puedan identificar la dificultad de la pregunta, y también si se habian equivocado o no y
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el por qué. Es importante recordar que la autorregulacion metacognitiva de los

estudiantes tiene un papel importante en el desarrollo de sus habilidades de pensamiento

critico, pues vuelve a los estudiantes mas conscientes sobre su proceso educativo
(Gurcay & Ferah, 2018).
H. Sintesis de los contenidos y cierre de la clase

El cierre de la clase se realiz6 después de la pregunta metacognitiva. Este cierre

intentaba sintetizar lo aprendido. Para esto, se preguntaba a los estudiantes sobre los

contenidos. Ademas, se proyectaba en la pizarra el porcentaje de cada alumno en las

preguntas de Plickers, observandose el desempefio individual y de la seccion.

Clase 2

® PLC1100-007V

STUDENT OVERVIEW

Angelo m
Armando
Benjamin m
Brayan
Camila m
Camilo Peralta Abs.

Camilo Peralta Ro...[ 7572

Carlos C m
Carlos R m

Played Friday 15 March 2019 7:58 PM

Cristopher
Diego
Esteban
Felipe A
Felipe R
Francisco
Jaime
Javier

Jirodel

Jorge
Jose
Juan F

Juan R

Lucas
Maximiliano
Miguel

Moisés

50%
E3
[ 0% |
E3
25%
E3

| 75% | Ned

A-Z HIGH-LOW

Nicolas R
Nicolas Z
Oscar
Rodolfo
Rodrigo
Scarlett

Sebastian

*48%

N/A

Figura 10: Resultados de Plickers Metacognicion de la Clase 2 Unidad 1 del curso
PLC1100 intervencion. Seccion PLC1100-007V.

FUENTE: Plickers.com
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Como se observa en la imagen, Plickers.com entrega el porcentaje de respuestas
correctas segun los resultados de cada estudiante de forma independiente. Ademas, se
evidencia el desempefio del curso mediante un porcentaje total, el que correspondié al
48% en esta clase, realizada el 15 de marzo del 2019. Esta informacidn era expuesta a

los estudiantes para realizar el cierre de la clase, a modo de retroalimentacion.

5.6 SOPORTE TECNOLOGICO: PLICKERS

Dos de los mayores pilares de la intervencion fueron mantener el
involucramiento de los estudiantes y medir las respuestas de cada uno de ellos asociadas
a las habilidades del pensamiento critico trabajadas en la clase. De esta forma se buscaba
realizar un seguimiento importante para verificar el real impacto de la investigacion.

Para lograr estos objetivos, se decidié buscar una herramienta tecnoldgica que
promoviera la participacion de los estudiantes. Sin embargo, esta debia ser de bajo costo,
es decir: no debia requerir internet de parte de ellos, no debian utilizar ningin
dispositivo electronico ni debian pagar un costo asociado. Por lo anterior, se comenz6 a
trabajar con Plickers, una forma revolucionaria de recopilar respuestas instantaneas de
opcion multiple de los estudiantes, sin necesidad de tener un teléfono movil,
computadora o tablets (Plickers, 2020).

Esta herramienta consiste en una tarjeta de papel impresa con un disefio QR
unico. Cada uno de los lados de la tarjeta corresponden a una alternativa (A,B,C,D). El
estudiante levanta la tarjeta en la posicion correspondiente a su opcion seleccionada. Al
usar una tarjeta impresa con un disefio Unico para cada estudiante, las aplicaciones de
I0OS y Android permiten a los docentes escanear las respuestas de los estudiantes y

responder en tiempo real (Plickers, 2020).
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Figura 11: Ejemplo "PLICKERS".
FUENTE: Google Images

El profesor debe abrir Plickers en un computador y ademas, descargar el software
en su celular. Solo estos dispositivos requieren de una conexién estable a internet.
Luego, el docente escanea cada una de las tarjetas levantadas de sus alumnos. Las
respuestas son guardadas en la base de datos segun la seccion y el estudiante asignado,
obteniéndose un registro clase a clase y personalizado (Wood, Brown & Grayson, 2017).

Esta herramienta fue entregada a cada uno de los estudiantes de las secciones de
forma personalizada, es decir, el software reconocia su nombre y apellido, tal como se
mostré en la figura 10. De esta forma, se recogian sus respuestas clase a clase,
obteniéndose una base de datos de cada uno de los participantes del estudio. Ademas,
esta herramienta entregaba un porcentaje de logro final en relacion a las preguntas de la
clase, lo que se utilizaba como insumo para la metacognicion y retroalimentacion. Cabe
destacar que la docente del curso portaba un juego de 40 tarjetas de Plickers
plastificadas clase a clase, con el fin de prestar la tarjeta correspondiente a cualquier
alumno que la hubiese olvidado o perdido. De esta forma no se perdian sus datos de la
clase y se aseguraba su participacion en las preguntas.

Las razones que fundamentan su elecciéon se relacionan con lo novedoso del
sistema de respuesta, la robustez y estabilidad del mismo, y por sobre todo, del bajo
costo del sistema, el que tiene un valor aproximado de 75 USD al afio (Wood et al,
2017). Es un material facil de utilizar tanto para el docente como para los estudiantes,

material que, de perderse, puede reimprimirse.
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Plickers fue una herramienta tremendamente impactante en la sala de clases. Esta
permitid que los estudiantes participaran de forma individual y activa durante el
desarrollo de la asignatura. Ellos podian visualizar en la pizarra, previa proyeccion de la
plataforma, su nombre en color cuando su respuesta habia sido escaneada, por lo que
sentian representacion. Ademas, los forzaba a participar de la clase, ya que se podia
identificar al estudiante que aun no respondia.

Cabe destacar que Plickers detecta cuando todos los estudiantes responden
correctamente la pregunta, realizando una pequefia celebracion en la pantalla principal
de la plataforma, lo que motivaba més adn a los estudiantes. Muchos estudios han
utilizado Plickers debido a las razones ya presentadas, desde estudios en educacion
primaria, secundaria y superior (Kent, 2019) y en diversas disciplinas, tales como
educacion fisica, con el fin de mejorar la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes
(Krause, O'Neil y Dauenhauer, 2017; Chng, Gurvitch, 2018 ) y por supuesto, acrecentar
su involucramiento en el aula (McCargo, 2017).
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MEDICION
6.1 INSTRUMENTOS DE DUOC UC

El curso intervenido “Habilidades basicas de comunicacion” tuvo un total de 3
notas parciales, obtenidas a partir de 6 evaluaciones. Ademas, cont6 con un examen final
oral y escrito. A continuacion, se describen cada uno de estos instrumentos, otorgados
por el programa de Lenguaje y Comunicacion de DUOC UC.

La evaluacion de la unidad 1 se dividié en dos: Por una parte la evaluacion
escrita, que correspondié a una prueba escrita de alternativas y desarrollo (60%) y por
otra, una evaluacion oral, que correspondio a la realizacion de un texto instructivo en
vivo, es decir, los estudiantes debieron ensefiar a realizar algo a algin compafero en
clases con materiales (40%). El resultado de ambas evaluaciones arrojo la nota 1, que
tuvo un valor del 35% del promedio parcial.

La evaluacion de la unidad 2 tuvo dos instancias: Por una parte la evaluacion
escrita, que correspondié a la entrega informe de una investigacion (60%) y por otra, de
una evaluacion oral, que correspondi6 a una presentacion oral grupal de su informe de
investigacion (40%). El resultado de ambas evaluaciones arrojé la nota 2, que tuvo un
valor del 30% del promedio parcial.

La evaluacion de la unidad 3 se dividié en dos: Por una parte la evaluacién
escrita, que correspondié a una prueba escrita de alternativas y desarrollo (60%) y por
otra, de una evaluacion oral, que correspondié a una discusion oral respecto a una
tematica laboral en grupos (40%). El resultado de ambas evaluaciones arrojo la nota 3,
que tuvo un valor del 35% del promedio parcial.

Ademaés, esta asignatura finalizd a traveés de la aplicacion de un examen
transversal, el que estuvo compuesto de dos partes: la primera correspondié al examen
oral, en el que los estudiantes debian realizar un juego de roles con el docente con el fin
de discutir una tematica laboral (20%). La segunda correspondié al examen escrito,
instrumento que retomd todos los contenidos del semestre a través de preguntas de

alternativas, incluias de comprension auditiva, y la escritura de un texto (80%).
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Las 3 notas parciales tuvieron un valor final del 60% del promedio final del
curso, mientras que el examen tuvo un valor final del 40% del promedio final del curso.
El promedio final de la asignatura fue utilizado como un factor del modelo de

regresion lineal Bayesiano, el que sera descrito posteriormente en la seccion 6.3.2.

6.2 ENCUESTA DE CONATION / INVOLUCRAMIENTO

Otro de los aspectos relevantes de la presente investigacion consistié en el
involucramiento de los estudiantes con la asignatura. Para asegurar esto, se decidio crear
clases interactivas y dindmicas, a partir de la metodologia definida en el capitulo 6 de la
presente tesis.

Para medir este factor, se decidio elaborar y aplicar una encuesta por unidad que

reflejara el sentir de cada estudiante, la que se presenta a continuacion:

Mini-Encuesta

Nombre:
Seccién:

1. Sino hubiera ningun tipo de consecuencia ni penalizacién: ;jVendrias a la
proxima clase?
a. Si
b. No
c. Quizas

2. ¢Qué tan motivad@ te sientes con este curso?
a. Muy motivado
b. Motivado
c. Poco motivado
d. Muy desmotivado

3. ¢Por qué estas haciendo el curso?
a. Porque quiero aprender
b. Porque quiero mejorar mi uso del lenguaje
c. Porgue es necesario para sacar la carrera
d. Porque estoy obligado

Figura 12: Encuesta de Conation.
Fuente: Elaboracion propia.

Esta encuesta de conation se aplico al finalizar cada unidad de la asignatura.
Cabe recordar que este concepto se define como el proceso mental que activa y/o dirige

el comportamiento y la accion y se descompone en tres partes: direccion, energizacion y
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persistencia, las que se representan por cada una de las interrogantes de la encuesta
(Cain & Huitt, 2005).

6.3 INSTRUMENTO DE MEDICION DEL PENSAMIENTO CRITICO
6.3.1 CARACTERISTICAS DEL TEST DE PENSAMIENTO CRITICO

La etapa previa a la aplicacion de la metodologia de este estudio correspondio a
la elaboracion de un test de pensamiento critico que pudiera medir el impacto de esta. En
primer lugar, se elaboré un primer instrumento de medicion durante el afio 2018,
[lamado “pre-test”, en el cual la autora de esta tesis participd. Este trabajado se expone
detalladamente en la seccion 8.1 de la presente investigacion.

Posteriormente, se elabor6 un segundo instrumento durante el afio 2019, Ilamado
“post-test”. Estos instrumentos fueron equivalentes, pero no idénticos, pues tenian como
misién medir el real impacto de la intervencion en pensamiento critico. Esto, debido a
que solo existirian 4 meses de diferencia entre las pruebas y los estudiantes podrian
memorizar o recordar secciones del instrumento, lo que impactaria en el resultado final
(Marsden & Torgerson, 2012).

Ambos instrumentos tuvieron como base teorica la definicion de pensamiento
critico presentada en la seccidn 3.1 de la presente tesis, es decir, una composicion de las
habilidades de interpretacion, analisis, inferencia, evaluacion, argumentacion vy
metacognicion. Cada una de las preguntas de los instrumentos midi6 una de estas sub-
habilidades. Ademas, ambas evaluaciones contuvieron preguntas de alternativas y de
desarrollo, a partir de diversos discursos, tales como noticias, microcuentos, textos
argumentativos breves, infografias, discursos publicitarios, videos, entre otros. Es decir,
se utilizaron discursos multimodales.

A continuacion, se presenta el detalle del pre-test y sus 31 preguntas, es decir, el
cddigo, la sub-habilidad relacionada, el tipo de pregunta y el discurso multimodal

utilizado.
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Tabla 5: Descripcion del instrumento de medicion del pensamiento critico: pre-test.
Fuente: Elaboracion propia.

Cp‘r’zégcr’fae Sub-habilidad ptgzgtea Disourso
IR11 Interpretacion Alternativas Texto expositivo
IR12 Interpretacion Alternativas Texto expositivo
IT26 Interpretacion Alternativas Infografia
ADO09 Analisis Alternativas Texto expositivo
AD13 Analisis Alternativas Texto expositivo

AOIT27 Analisis Alternativas Infografia
AA19 Analisis Alternativas Microcuento
AA21 Analisis Alternativas Microcuento
1A17 Inferencia Alternativas Microcuento
1A10 Inferencia Alternativas Texto expositivo
1A30 Inferencia Alternativas Infografia
IC15 Inferencia Alternativas Microcuento
IC18 Inferencia Alternativas Microcuento

AAIC20 Inferencia Alternativas Microcuento

ECO22 Evaluacion Alternativas Microcuento
ECR23 Evaluacion Alternativas Microcuento
ECO24 Evaluacion Alternativas Microcuento
ECOIT28 Evaluacion Desarrollo Infografia
ECO29 Evaluacion Alternativas Infografia
EV16 Evaluacion Alternativas Microcuento
EOIA31 Evaluacion Alternativas Infografia

AR14 11 | Argumentacion Desarrollo Texto expositivo

AR14 111 | Argumentacion Desarrollo Texto expositivo

AR14 IV | Argumentacion Desarrollo Texto expositivo

AR14 V | Argumentacion Desarrollo Texto expositivo

MCO04_1 | Metacognicion Desarrollo Video (publicidad)

MCO04_2 | Metacognicion Desarrollo Video (publicidad)

MCO05 Metacognicion Desarrollo Video (publicidad)
MC06 Metacognicion Desarrollo Video (publicidad)
MCO7 Metacognicion Desarrollo Video (publicidad)
MCO08 Metacognicion Desarrollo Video (publicidad)

A continuacion, se presenta el detalle del post-test y sus 31 preguntas, es decir, el
cddigo, la sub-habilidad relacionada, el tipo de pregunta y el discurso multimodal
utilizado.
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Tabla 6: Descripcion del instrumento de medicion del pensamiento critico: pre-test.

Fuente: Elaboracion propia.

C;‘r’géﬂcr’fae Sub-habilidad ptgzgtea Disourso

IR09 Interpretacion Alternativas Texto expositivo

IR10 Interpretacion Alternativas Texto expositivo

IR11 Interpretacion Alternativas Texto expositivo

IT12 Interpretacion Alternativas Infografia

IT13 Interpretacion Alternativas Infografia

IT14 Interpretacion Alternativas Infografia

AD23 Analisis Alternativas Texto argumentativo breve

AD24 Analisis Alternativas Texto argumentativo breve

AD25 Analisis Alternativas Texto argumentativo breve

AD26 Analisis Alternativas Texto argumentativo breve

AD27 Analisis Alternativas Texto argumentativo breve

AD28 Analisis Alternativas Texto argumentativo breve

AD?29 Analisis Alternativas Texto argumentativo breve

IC16 Inferencia Alternativas Microcuento

IC17 Inferencia Alternativas Microcuento

IC18 Inferencia Alternativas Microcuento

IC19 Inferencia Alternativas Microcuento

1C20 Inferencia Alternativas Microcuento

IC21 Inferencia Alternativas Microcuento

EV30 Evaluacion Alternativas Contenido gramatical

EV3l Evaluacion Alternativas Contenido gramatical
AR15 | | Argumentacion Desarrollo Texto expositivo (escrito e infografia)
AR15 Il | Argumentacion Desarrollo Texto expositivo (escrito e infografia)
AR15 [l | Argumentacion Desarrollo Texto expositivo (escrito e infografia)
AR15 IV | Argumentacion Desarrollo Texto expositivo (escrito e infografia)
AR15 V | Argumentacion Desarrollo Texto expositivo (escrito e infografia)

MC04 Metacognicion Desarrollo Video (publicidad)

MCO05 Metacognicion Desarrollo Video (publicidad)

MC06 Metacognicion Desarrollo Video (publicidad)

MCO07 Metacognicion Desarrollo Video (publicidad)

MCO08 Metacognicion Desarrollo Video (publicidad)
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El primer instrumento llamado “pre- test” fue aplicado al principio del semestre
del curso “habilidades basicas de comunicacion”, tanto en las secciones control e
intervencion. El segundo instrumento fue aplicado al finalizar el curso ya mencionado,
el que se identifica como “post-test”. Para evaluar el impacto de la metodologia
propuesta, es decir, verificar si hubo o0 no un mayor desarrollo del nivel de pensamiento
critico en los estudiantes intervenidos, se estudiaron y analizaron las diferencias entre los

puntajes pre y post test.

PRE-TEST Y POST-TEST

El pre-test fue aplicado a un total de 502 estudiantes de DUOC UC, quienes
pertenecian a carreras de la escuela de ingenieria. Por su parte, el post-test fue aplicado a
un total de 1285 estudiantes, quienes pertenecian a tres instituciones de educacion
superior chilena. Cabe destacar que el post-test fue parte de un estudio completo que
tuvo como objetivo a la creacion de un test de mediciéon del pensamiento critico y
metacognicion para estudiantes de educacion superior (Author et al, 2020).

Solo 149 estudiantes de DUOC UC rindieron el pre-test y post-test, razén por la
cual se evidencia una importante disminucion de participantes del estudio.

Ambos instrumentos, pre-test y post-test, fueron analizados a partir de aspectos
psicométricos para ser validados, los que fueron realizados por otros integrantes del
equipo de investigacion. Las categorias analizadas fueron confiabilidad del test,
dificultad de cada pregunta y discriminacién. La Medicion del alfa de Cronbach
(Cronbach, 1951) se utilizé para revisar la confiabilidad de cada instrumento. El analisis
del p-value de cada una de ellas, determinado por el porcentaje de estudiantes que
respondieron correctamente la pregunta se utilizé para medir dificultad. Finalmente, la
correlacion total entre cada item fue evaluada a partir de una correlacion visceral no
puntual corregida, la que muestra la correlacion entre un item con los restantes. Esta se
utiliz6 para medir la discriminacién de cada pregunta (DeVellis, 2006).

La equivalencia entre pre-test y post-test, es decir, el analisis que comprueba que

ambos instrumentos contienen la misma fundamentacion tedrica en su construccion, se
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midio a través del analisis de la estructura interna, se midi6 a través del analisis de la

estructura interna.

Ademas de revisar la equivalencia en su estructura interna, también se analizo la
equivalencia en la construccion de ambas pruebas, debido a que compartian gran parte
de sus caracteristicas, como los discursos utilizados. Estos discursos fueron elegidos
debido a que representan situaciones de la vida real y problematicas, las que son mas
adecuadas para evaluar el pensamiento critico (Shavelson, Zlatkin-Troitschanskaia,
Beck, Schmidt, & Marino, 2019), tal como se evidencia en el Halpern Critical Thinking
Assessment using Everyday Situations (HCTAES) (Halpern, 2006).

Por ejemplo, tanto en el pre-test como en el post-test se expuso un video de 30
segundos, que correspondio a una publicidad chilena. De esta forma se busco evaluar la
sub-habilidad de metacognicion. Asi, cada una de las 31 preguntas emergio a partir de
un discurso multimodal distinto, el que ademaés era conocido y cercano a los estudiantes.
Solo de esta forma se pudo asegurar que cada sub-habilidad de la definicion propia del
pensamiento critico fuera evaluada a partir de cada pregunta.

Otro punto similar entre ambos instrumentos corresponde al tipo de pregunta, es
decir, de alternativas o desarrollo. Las habilidades de interpretacion, analisis, inferencia
y evaluacion, taxondémicamente inferiores, fueron evaluadas con preguntas de 4
alternativas posibles (Jacob, Duffield, & Jacob, 2017), puntuadas dicotomicamente con
0 6 1. Las habilidades de argumentacion y metacognicién, taxonémicamente superiores,
fueron evaluadas a partir de preguntas de desarrollo o abiertas corregidas por un experto,
con puntajes dicotdmicos. Lo anterior, ya que algunos autores sugieren que las preguntas
de desarrollo evallan de mejor manera estas habilidades que las preguntas de
alternativas (Fukuzawa & DeBraga, 2019).

Para comparar el pre-test y el post-test a través del calculo del puntaje total del
instrumento se obtuvo la suma simple de todas las preguntas, dividido por el total. Asi,
el puntaje de cada estudiante pudo ser transformado a un porcentaje de aprobacion.

Finalmente, se estudiaron posibles diferencias entre el pre-test y el post-test. Para

esto, se analizé la relacion entre el post-test (0-100) y la informacion disponible de cada
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estudiante, es decir: pre-test (0-100), grupo al que pertenece (Control o Experimental), y
el promedio final del curso (0-100). Este promedio representa el resultado de los
estudiantes en todas las evaluaciones parciales y el examen del curso intervenido,
detalladas en la seccién 6.1 de la presente tesis.

Para lograr este proposito, se propuso la utilizacion de un modelo de regresion
lineal bayesiano (Gelman et al., 2013). Las razones que fundamentan la eleccion de este
modelo corresponden, en primer lugar, al tamafio de la muestra: 179 sujetos en total, 70
sujetos para el grupo control y 79 para el experimental. En términos de la potencia desde
una perspectiva de frecuencia, la muestra es acotada. Sin embargo, desde el enfoque
Bayesiano permite obtener probabilidades para los resultados que se concluyen (Inoue,
Berry, & Parmigiani, 2005). Ademas, estos se podrian reflejar en intervalos
probabilisticos, sin depender de aproximaciones asintoticas que si son dependientes del
tamario de la muestra (Hackenberger, 2019).

Matemaéticamente, este modelo se describe de la siguiente forma:
V; = X7B + €,
Figura 13: Ecuacion del Modelo Bayesiano de regresion lineal.

Donde y; corresponde al puntaje de i obtenido en el post-test. [x; es su vector covariable
con coeficiente |g. El término de error se denota como e; y sigue una distribucion
normal (0,). Las distribuciones anteriores se asignan no informativamente (Gelman et
al., 2013), de acuerdo con la especificacion predeterminada del paquete R de brms
(Birkner, 2018).

Todos los analisis fueron realizados en el lenguaje R (R Core Team, 2020).

6.4 ENCUESTA DOCENTE

Uno de los mecanismos de los instrumentos que mide el desempefio docente en DUOC

UC corresponde a la encuesta docente:

La evaluacion de los estudiantes corresponde al resultado de la encuesta docente que responden los

alumnos en cada periodo lectivo, para las asignaturas que el docente dicta. Esta evaluacion considera las
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siguientes competencias: clima en el aula, capacidad de comunicacién, motivacion y liderazgo, y

planificacién del proceso de ensefianza-aprendizaje. (Vicerrectoria Académica DUOC UC, 2020, p.11).

Esta encuesta tiene un valor tremendamente importante para la institucion, pues
impacta en el indice de desempefio docente y por ende, refleja una parte de su trabajo en
la institucion y la apreciacion de los estudiantes que comparten con él. Para la presente
investigacion, los resultados de la encuesta docente de la profesora a cargo de la
intervencion fueron tremendamente relevantes, pues representan la opinién de los
estudiantes, tanto del grupo control como intervencién.

La encuesta fue respondida por 196 estudiantes, distribuidos en los 11 cursos de
la profesora. Cabe destacar que dos de estas secciones no fueron parte de la
intervencion.

En relacion con los resultados, la docente obtuvo un porcentaje de aprobacion del
92,4%, encontrdndose por sobre el resultado del programa a nivel sede, que
correspondié a un 89,7%. Dentro de los indicadores mas destacados, se encuentra:
Demuestra dominio y conocimiento de los contenidos (93,8%), Muestra un trato
respetuoso hacia los estudiantes (94,8%), Favorece la participacion de los estudiantes
(93,2%), Promueve un buen clima en el aula (93,2%) y Promueve el aprendizaje de los
estudiantes (93,2%).

Para la pregunta global de “;Como calificaria su experiencia en términos generales?” se
obtuvo un 92% de aprobacion.

Respecto a los resultados propios de la intervencion, se observd una leve

diferencia entre la encuesta docente de los grupos control e intervencion:
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Tabla 7: Resultados encuesta docente 2019-1. Porcentaje de aprobacion del grupo control e
intervencion.

Fuente: DUOC UC.

Grupo Porcentaje total obtenido
Control 91,05%
Experimental 95,08%

Estos resultados nos mostraron diferencias significativas para la metodologia
propuesta, debido a que no existen diferencias importantes entre los grupos control e
intervencion. Ademas, no se pudo realizar una comparacion con otro docente, lo que
hace que los resultados no sean objetivos para su interpretacion.

Pese a que no existieron diferencias significativas que pudiesen impactar
directamente en las conclusiones en torno a la metodologia propuesta en esta tesis, estas
cifras son sumamente importantes para la investigacion, pues representan la opinion
directa de los estudiantes que compartieron con la docente. Lo anterior, debido al rol
crucial que este tiene al momento de promover el involucramiento de los estudiantes en
su proceso de aprendizaje y por, sobre todo, para desarrollar el pensamiento critico, tal
como se plante6 en la seccion 3.6 de la presente tesis.

Cabe destacar que la docente a cargo de la intervencion correspondié a la autora
de esta tesis. Sin embargo, y para asegurar objetividad en el estudio, ella fue
entrevistada, evaluada y por ende contratada por la institucion, bajo los mismos

estandares que el resto de los docentes de la asignatura.
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VALIDACION Y RESULTADOS
7.1 TRABAJO EXPERIMENTAL

Para realizar la validacién del pre-test y post-test, y tal como se detall6 en la
seccion 6.3.2.1 de la presente tesis, se analizaron aspectos psicométricos.

La primera categoria, relacionada con la confiabilidad del test, se midio a través
del Alfa de Cronbach (Cronbach, 1951), con el fin de validar ambos cuestionarios.

Respecto al pre-test, el Alfa de Cronbach resulté mayor a .6. El Post-test, por su
parte, obtuvo un Alfa de Cronbach mayor a .7, indicador mayormente utilizado en la
academia (Franco, Costa & Almeida, 2018; Lopez et al., 2015). Esto permite concluir
gue ambos instrumentos son validos.

El segundo andlisis, relacionado con la dificultad de cada pregunta y la
discriminacion de cada una de ellas, se realizd a través de un andlisis de items. Luego de
obtener los resultados, se tomo la decisién de aceptar o eliminar algunas preguntas.
Estos analisis confirmatorios fueron realizados por otra parte del equipo de
investigacion.

El detalle del andlisis de items, donde se evidencian las preguntas aceptadas y
eliminadas tanto para para el pre-test y post-test se presenta en los anexos 11.6 y 11.7,
respectivamente.

En sintesis, es posible aseverar que el pre-test y el post-test son equivalentes y
validos, ya que ambos se crearon bajo la misma definicion de pensamiento critico

propuesta en esta tesis en el capitulo 3.1.

7.2 RESULTADOS
7.2.1 RESULTADOS ENCUESTA DE CONATION

A continuacion, se presentan los resultados de la encuesta de conation (Cain &
Huitt, 2005) aplicada en los cursos control e intervencién de la presente investigacion.
Cabe destacar que esta encuesta corresponde, en el grafico, a las mediciones 2,3 y 4,

pues las mediciones de los extremos se realizaron en el pre-test y post-test.
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Nivel de Conation por grupo
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Figura 14: Grafico que muestra los resultados encuestas de conation.
Fuente: Elaboracion propia
Pese a que el grafico muestra mayores resultados de conation para los grupos
experimentales a lo largo del semestre, es decir, aquellos que tuvieron clases segun la
metodologia propuesta en esta tesis, los resultados no son concluyentes. Lo anterior,
debido a que no se observaron diferencias significativas entre los grupos. Ademas, la

encuesta no pudo ser validada estadisticamente.

RESULTADOS TEST DE PENSAMIENTO CRITICO

A continuacién, se presentan los resultados del pre-test y post-test de pensamiento

critico, para los grupos control y experimental o intervencion:
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Tabla 8: Resultados pre-test y post-test de pensamiento critico para grupos control e

intervencion.

Fuente: Elaboracion propia
Desviacion
Grupo Test N Skew | Mediana | Minimo | Maximo | Kurtosis | Eror | Promedio | estindar
Pre-test 79 0 52 19 89 -26 168 5363 1490
Post-test 19 17 52 19 86 -4 169 55.46 14.98
Experimental | Total grupal| 79 -3l 74 55 90 -06 82 7290 131
Pre-test 10 06 50 15 85 -3 184 50.42 1540
Post-test 10 09 57 2 9 -71 189 6161 15.84
Control | Totalgrupal| 70 -14 13 55 88 -54 9 TL74 111
Pre-test 149 02 52 15 89 -26 124 52.13 1521
Posttest | 149 15 58 19 % -54 12 57.88 1576
Total | Total grupal| 149 -23 73 55 90 -28 b1 72.36 153

Tal como se indico en el apartado 8.1, ambos instrumentos son equivalentes y

estadisticamente validos, a partir de diversas pruebas psicométricas.

Mediante el

modelo de regresion lineal Bayesiano (Gelman et al., 2013), presentado en la seccion

6.3.2 se asocio el post-test con la informacion disponible respecto de cada uno de los

estudiantes: sus resultados en el pre-test, si pertenecia al grupo control o experimental y

su promedio de notas del curso.

La siguiente tabla muestra el resumen de los parametros de regresién del modelo

Bayesiano, presentado en la seccion 6.3.2 (Ecuacion. 1).

Tabla 9: Resumen de los parametros de regresion del modelo lineal Bayesiano.
Fuente: Elaboracidn propia

Desviacion
Parametro | Elemento estandar Media |Probabilidad 2.5% 97.5%
Bd Intercepto 1.46 -15.79 07 -36.27 4.87
B4 Pre-Test .08 .26 1.00 10 41
) Grupo 2.2 3.72 96 -.56 8.08
Promedio

B3 de notas del

curso 16 70 1.00 39 1.02
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7.2.3 ANALISIS ESTADISTICO

Diversos estudios han propuesto metodologias para desarrollar el pensamiento
critico (Hager, Sleet, Logan y Hooper, 2003; Quitadamo y Kurtz, 2007; Kuek, 2010;
Olivares y Heredia, 2012; Rashid y Qaisar, 2017, Dumitru et al., 2018; Changwong,
Sukkamart y Sisan, 2018). Sin embargo, existen muchisimas dificultades al momento de
medir su impacto. Esto, debido a que se hace necesario realizar una medicién antes y
después de una intervencién, con cuestionarios que sean distintos pero equivalentes
entre si, para que los estudiantes no puedan memorizarlos (Marsden & Torgerson, 2012).

En sintesis, es posible aseverar que un modelo unidimensional con la definicion
de pensamiento critico presentada en esta tesis explica esta estructura, y por ende, ambos
instrumentos son equivalentes. Tanto pre-test como post-test son estadisticamente
validos, al poseer confiabilidad aceptable, dado por el Alfa de Cronbach (Cronbach,
1951), lo que fue explicado en la seccién 6.3.2. También, se obtuvieron indicadores del
analisis de items adecuados (DeVellis, 2006; Liu et al., 2018).

A partir de lo anterior, es posible afirmar que los instrumentos son véalidos para
evaluar el impacto y la efectividad de la metodologia para desarrollar el pensamiento
critico en estudiantes de educacion técnica profesional, propuesta en la presente tesis.

Respecto a los resultados que resumen de los parametros de regresion del modelo
presentes en la tabla 12, se puede afirmar que es posible modelar una regresion lineal
Bayesiana con ambas evaluaciones y con el promedio final de los estudiantes. La media
es un punto de estimacién para cada parametro con el 95% de credibilidad generado a
partir de los cuantiles del 2,5% y el 97,5%. La desviacion estandar reporta la
variabilidad de la distribucion posterior de cada parametro. La ultima columna de esta
tabla contiene la probabilidad de que el parametro correspondiente sea positivo. Una
probabilidad igual a .5 indica que un valor positivo del parametro es igualmente
probable que uno negativo.

Analizando la dltima columna, se puede concluir que tanto 3, (Pre-test) 8, (Tipo
de grupo) y |3 (Promedio de notas del curso) son positivos con una muy alta

probabilidad, mientras que B (intercepto) es negativo (Hackenberger, 2019).
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En otras palabras, lo anterior indica que el aumento de una unidad en el pre-test
promueve un aumento promedio del 0,26 en el post-test. Lo anterior, considerando que
la dificultad del analisis de items se entiende como la proporcion de personas que
respondieron correctamente (DeVellis, 2006), y que los puntajes de cada pregunta se
evaluaban dicotomicamente (0 6 1), el puntaje promedio por instrumento también
representa su dificultad promedio.

En ese sentido, se puede afirmar que el post-test tuvo una mayor dificultad que el
pre-test. Esto podria explicar el leve aumento en el puntaje promedio para el post-test en
relacion al pre-test. Sin embargo, existe un aumento de puntaje en el post-test en
relacion al pre-test, que es consistente con la propuesta tedrica de que los estudios
superiores contribuyen a desarrollar el pensamiento critico en sus estudiantes (Roohr &
Burkander, 2020).

También, se observa que un aumento de una unidad en el promedio final del
curso implica un aumento promedio de .26 en el post-test. Es decir, que las notas
obtenidas durante la asignatura se relacionan con este aumento en el post-test, aplicado
al finalizar el curso. Ghanizadeh (2017) plantea que existe una relacién entre el
rendimiento académico y el pensamiento critico, algo evidenciado en la presente
investigacion.

Para concluir, es importante sefialar que los estudiantes del grupo intervencion
promediaron 3.72 puntos mas que los estudiantes del grupo control en el post-test,
evidenciandose una diferencia entre ambos grupos. Asi, se puede sefialar que la
metodologia para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de educacion técnica
profesional presentada en esta tesis fue efectiva e incluso podria ser mayor, si
observamos el intervalo completo desde un -.86 en el cuantil 2.5% a un 8.08 en el

cuantil 97.5%, considerando que un test era mas dificil que el otro.
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TRABAJO ADICIONAL REALIZADO

8.1 PARTICIPACION EN EL DISENO DEL INSTRUMENTO DE MEDICION DEL
PENSAMIENTO CRITICO PARA ESTUDIANTES DE EDUCACION
SUPERIOR (2018)

Durante el afio 2018, afio de ingreso al magister se comenzo a trabajar en la
creacion de un instrumento de medicién del pensamiento critico para jovenes de
educacién técnica-profesional. Para esto, se llevd a cabo una extensa bulsqueda
bibliografica del estado actual de la literatura. Este proceso concluy6 con la necesidad de
proponer una definicion propia de pensamiento critico. El resultado del proceso anterior
fue descrito en la seccion 3.1, donde se especificaron cambios, tales como la
incorporacion Argumentacion (Kaewpet, 2018) en lugar de explicacion (Liu, Frankel, &
Roohr, 2014), Interpretacion, Andlisis, Evaluacion e Inferencia se basaron en la
propuesta de Anderson et al (2001), metacognicion (Dwyer, Hogan, & Stewart, 2014) y
conation (Huitt & Cain, 2005). Cabe destacar que esta definicion fue la base
fundamental del pre-test, post-test y la metodologia que se propuso en la presente tesis.

Para llevar a cabo este propdsito se crearon diferentes prototipos asociados a
posibles preguntas del nuevo test de pensamiento critico, las que fueron testeadas de
forma continua. Esto, bajo la metodologia Design Based Research (Bakker & van Eerde,
2015). Las caracteristicas generales que debia tener el nuevo test fueron ser escalable, no
especifico de dominio, atractivo para los estudiantes y contener preguntas abiertas y
cerradas.

La primera version piloto se llevo a cabo en marzo del 2018 donde se probaron
dos medios para trabajar: texto y video. Se midi6o solamente la habilidad de
interpretacion y participaron 9 estudiantes de ingenieria y 1 estudiante de letras de la
Pontificia Universidad Catolica de Chile, ademés de 1 estudiante de educacién media de
un colegio particular subvencionado de Santiago. Se concluyd que el contexto cultural
de cada estudiante repercutié en las respuestas.

El primer prototipo se realiz6 en mayo del 2018 con texto y video. Se llevo a

cabo un proceso de autocorreccion en base a rubricas creadas por el equipo y se
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midieron las habilidades de Interpretacion y andlisis. En total participaron 52 alumnos de
2 carreras distintas de DUOC UC, sede San Joaquin. Los alumnos no fueron capaces de
autoevaluarse criticamente.

La segunda version piloto se llevé a cabo en mayo de 2018. En ella se incluy6 un
nuevo contenido, la imagen. Se midieron las habilidades de interpretacién, inferencia,
argumentacion y evaluacion. Se contd con 20 alumnos de distintas carreras de DUOC
UC. Se concluyé que la imagen elegida no fue comprendida por los estudiantes y que las
preguntas de inferencia tuvieron problemas para ser contestadas.

El segundo prototipo realizado en junio del 2018 cont6 con video, texto e
imagen. Se realizd un proceso de evaluacion entre pares en base a rubricas creadas por
el equipo y se midieron las habilidades de Interpretacion, andlisis, evaluacion y
argumentacion. Participaron 61 alumnos de 2 carreras distintas de DUOC UC. Se
concluyé que la evaluacion entre pares fue muy similar a la correccion experta, por los
que los alumnos si fueron capaces de realizar evaluacion entre pares.

Posteriormente, en agosto del 2018, se realizd un Think Aloud donde se testearon
los tres contenidos: video, texto e imagen. Alli se puso a prueba el tercer prototipo. No
se realizO evaluacién entre pares y se midieron las 5 habilidades, ademas de
metacognicion. La participacion fue de 3 estudiantes DUOC UC. El diélogo con los
estudiantes permitié encontrar falencias en las rubricas de correccion y en algunas
preguntas.

En agosto del 2018 también se llevo a cabo el tercer prototipo, el que contuvo los
tres contenidos trabajados. Este consté de 47 preguntas. Se realizO un proceso de
evaluacion entre pares en base a rabricas creadas por el equipo y se midieron las
habilidades de Interpretacidn, andlisis, evaluacion, inferencia y argumentacion. Se
incorporo una rubrica de metacognicion donde los alumnos corrigieron y reflexionaron
respecto a su trabajo. En este prototipo participaron 57 alumnos de 4 carreras distintas.
Dentro de los resultados se obtuvo un Alfa de Cronbach (Cronbach, 1951) de 0.71 que
es aceptable como medida de consistencia interna (Larson-Hall & Herrington, 2010) y
existié una correlacion leve entre desempefio académico y el nivel de pensamiento

critico y metacognicion. Se eliminaron algunas preguntas a partir del analisis de items y
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se confirmé que era posible realizar un test de pensamiento critico y metacognicion
estadisticamente valido.

Finalmente, en octubre del 2018, se realizo la aplicacion masiva del test. Este
instrumento tuvo 60 preguntas con contenidos que fluctuaban entre textos, videos e
imagenes e incorporaron las sub-habilidades de interpretacion, anélisis, inferencia,
evaluacion y argumentacion (Facione, 1990; Liu, Frankel, & Roohr, 2014). El
instrumento primario tuvo tanto preguntas de opcion multiple, como preguntas abiertas.
Ademas, tuvo preguntas de conation. Participaron un total de 486 estudiantes de 16
carreras de DUOC UC.

Dentro de las principales conclusiones obtenidas a partir del proceso iterativo
destacan, por una parte, las limitaciones asociadas a los estudiantes: falencias en
comprension lectora y falta de motivacion respecto al curso de lenguaje, propio de la
institucion. Respecto a las limitaciones asociadas al procedimiento, destacaron:
dificultad para realizar rabricas completamente objetivas, test muy general considerando
el nimero de carreras de DUOC UC y problemas de transferencia de dominio. Estos
resultados fueron tremendamente importantes para el camino posterior, relacionado con
el pre-test de pensamiento critico y la intervencién aplicada en DUOC UC, descrita en la
presente tesis.

Posterior a la creacion de este test se realizO otro proceso de revision y
adaptacion del instrumento, el que finaliz6 en el afio 2019 con la creacion de un pre-test
estadisticamente valido. Este afio, simultdneamente, se llevo a cabo la creacion de un
post-test de medicion del pensamiento critico y metacognicion para estudiantes de
educacion superior, que correspondié al post-test aplicado en esta investigacion y que
puede observarse con mayor detencion en la publicacién Critical Thinking and

Metacognition Assessment Tool for Higher Education de Author et al (2020).

8.2 SEGUNDA PARTE DE LA INTERVENCION: FACTOR PROFESOR (2019-2)

Durante el afio 2019 se realizo la intervencion que didé lugar a esta tesis. Sin

embargo, cabe destacar que dicha intervencion en DUOC UC se continué realizando
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durante el segundo semestre, sin tener la posibilidad de presentar resultados
concluyentes debido al conflicto social vivido en Chile durante finales de afio.

Durante esta intervencion se afiadio, como otro factor, la labor del docente, con
el fin de contrastar estos resultados e interpretar el verdadero rol del profesor en el
desarrollo del pensamiento critico, algo no posible durante la primera parte de esta
investigacion. Para esto, se invitd a otras dos profesoras del Programa de Lenguaje y
Comunicacion de DUOC UC a participar de la intervencién: una a cargo de una seccién
control (curso regular de la institucion) y otra a cargo de una seccién intervencion.
Ambas fueron capacitadas por el equipo previamente, especialmente ante el uso de
herramientas tecnoldgicas como Plickers. Para esta segunda parte de la intervencion se
crearon un total de 17 clases, las que siguieron la metodologia propuesta en la presente
tesis, presentando un didlogo directo entre el PIA de la asignatura y las habilidades del
pensamiento critico.

Esta segunda parte de la intervencion no estuvo exenta de desafios; una cifra
importante de estudiantes en DUOC UC desertan el primer semestre de su carrera por
motivos personales, econdmicos, vocacionales, laborales, entre otros. Por otra parte, los
estudiantes tienen la posibilidad de eximirse de la primera asignatura, por lo que se
reintegran al curso recién el segundo semestre. Ademas, desde el segundo semestre en
adelante, los estudiantes tienen libertad de eleccion de sus horarios y asignaturas, por
ende, fue sumamente complejo mantener los grupos control e intervencién con sus
secciones idénticas al primer semestre. Asi, muchos estudiantes que fueron control el
primer semestre se transformaron en estudiantes intervencion durante el segundo
semestre, creandose cursos mixtos. Esto provocd que el nimero de estudiantes que
continud la intervencion se redujera. Aun asi, se logré obtener un equilibrio importante
entre los grupos, lo que permitié continuar con el proyecto.

Durante el transcurso de este semestre se mantuvo la estructura previamente
establecida de la intervencidn ya descrita en esta tesis, agregando solo el nuevo factor
profesor. Al finalizar cada una de las tres unidades se realizé una encuesta de conation, y

se esperaba poder correlacionar los resultados obtenidos en los test, notas parciales,
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encuestas de conation y encuestas docentes para medir el impacto del profesor en el
desarrollo del pensamiento critico en estas secciones.

Sin embargo, el 18 de octubre del 2019 y ad portas de finalizar la Gltima unidad
de la asignatura, un fuerte estallido social se levantd en Chile, lo que provoc6é cambios
importantes en el desarrollo de las clases: durante una semana y media no se realizaron
actividades académicas, constantemente se cancelaron las clases presenciales, se migro
hacia un sistema mixto virtual a través de la plataforma de Collaborate, Vicerrectoria
permitio la eximicion, se eliminaron evaluaciones en la asignatura, se levanto el
requisito de asistencia, se elimino la encuesta docente, entre otros. Esto provoco que la
intervencion no pudiese ser terminada, y por ende, no se pudieron recolectar los ultimos
datos asociados al trabajo realizado durante ese semestre. Pese a que algunos estudiantes
rindieron el post-test, estos datos no pudieron ser validados estadisticamente por ser un
namero sumamente inferior al esperado y poco representativos. Ademas, se perdieron
importantes insumos para el cierre de la investigacion, tales como la encuesta docente, la
ultima encuesta de conation, las tres Gltimas notas de la asignatura, los examenes, entre
otros.

De esta forma, no se pudo analizar el impacto del factor profesor en las secciones
que fueron parte del experimento ni el verdadero aumento del nivel de pensamiento
critico de los estudiantes que participaron de la intervencion los dos semestres,
evidenciando un quiebre importante en el flujo de la investigacion. Cabe destacar que
esta se esperaba finalizar en diciembre del 2019 con los resultados del post test, las
calificaciones y las encuestas, después de un afio completo de intervencion y
seguimiento a los mismos estudiantes. Sin embargo, no fue posible debido a los eventos

sociales acontecidos en el pais y descritos anteriormente.

8.3 MODELO SECUENCIA DE APRENDIZAJE (2020-1)

En base a los resultados obtenidos durante el 2019-1 en la institucion y la
experiencia no finalizada debido a la situacion nacional, se propuso realizar una nueva

intervencion, la que incorpor6 una tercera metodologia Ilamada Secuencia de
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Aprendizaje. Durante este nuevo semestre se trabajo de forma simultanea con tres
grupos: Un grupo control, compuesto por dos secciones, un grupo experimental que
tendria las clases creadas durante la intervencion del 2019 y otro grupo experimental,
que trabajaria con la Secuencia de Aprendizaje. Estos tres grupos estarian compuestos
por tres secciones cada uno. Ademas, se incorporo el factor profesor, ya que nuevamente
se invitd a participar a dos docentes del Programa de Lenguaje y Comunicacion de
DUOC UC, ademas de la docente a cargo de la investigacion.

La Secuencia de Aprendizaje nace a partir del impacto de la motivacion de los
estudiantes por la asignatura. Debido a esto, se propuso realizar secciones
personalizadas, las que avanzarian en los contenidos segun el desempefio de los
estudiantes de la seccion. Para esto se utilizaria un programa computacional que
analizaria los datos de Plickers obtenidos clase a clase, donde se tenia como criterio la
existencia de nodos de contenidos. Asi, el curso debia aprobar con un 60% o0 maés las
preguntas asociadas al nodo para avanzar al siguiente contenido. De no aprobarse, en la
clase siguiente se retomaria el mismo contenido para consolidarlo. Esta metodologia
aposto por un seguimiento personalizado del ritmo de aprendizaje de las secciones.

La nueva intervencion fue aprobada e inicio la primera semana de marzo del
2020. En la primera clase presencial los estudiantes rindieron el pre-test de pensamiento
critico. Sin embargo, dias posteriores, se notificd la cancelacion de todas las actividades
presenciales debido a la pandemia del COVID-19. Esto obligd a migrar el sistema
educativo de presencial a virtual, lo que provoc6 grandes cambios para la institucion y
para la investigacion: no se tuvo control de las asistencias de los estudiantes, muchos
alumnos no contaban con los equipos necesarios para la virtualidad ni con acceso a
internet, no se podia utilizar Plickers, entre otros. Asi, muchos factores no pudieron ser
controlados en el transcurso de esta investigacion. Si bien se logro medianamente llevar
a cabo las metodologias y especialmente la Secuencia de Aprendizaje, esto no fue del
todo certero. No se pudo realizar un seguimiento personalizado alumno por alumno, sino
que una visién general del curso. La desercion fue un factor sumamente complejo

durante este semestre, ya que muchos estudiantes abandonaron su carrera. Finalmente,
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los estudiantes rindieron el post-test de forma virtual y los resultados se encuentran en

andlisis, con el fin de verificar alguna diferencia significativa que pueda ser publicada.

CONCLUSIONES

La presente investigacion tuvo como finalidad responder a la interrogante de si es
posible crear una metodologia que desarrolle el pensamiento critico en estudiantes de
educacién técnica profesional. Teniendo en consideracion que ambos instrumentos
utilizados para medir la eficacia de la intervencion, es decir pre-test y post-test, son
validos y equivalentes, el modelo de regresion lineal Bayesiano aplicado en los
resultados demuestra que si es posible. Es importante recordar que este modelo
considero el promedio final de los estudiantes en la asignatura, los resultados del pre-test
y el tipo de grupo al que pertenecieron los estudiantes. Especificamente, los resultados
sefialan que la metodologia propuesta en la presente tesis efectivamente desarrolla mas
el nivel de pensamiento critico de estudiantes intervenidos en comparacion con
estudiantes no intervenidos. Lo anterior, ademas, respaldado a partir de una ardua
busqueda bibliografica, la que permitié desarrollar una metodologia que siguid
recomendaciones generales y experiencias previas de otros investigadores en otros
grupos de estudiantes. Por lo anterior, los lineamientos o pilares de la metodologia
propuesta pueden ser una guia para otros investigadores que deseen desarrollar el
pensamiento critico en otros niveles educativos y quizas, fuera del dominio del lenguaje.

Ademas, el enfoque Bayesiano y las probabilidades resultantes y descritas con
anterioridad, permiten extraer una medida numérica del nivel de impacto de la
metodologia propuesta sobre el desarrollo de esta habilidad del siglo XXI en los
estudiantes intervenidos, por sobre aquellos que tuvieron la asignatura regular. Esta
importante diferencia encontrada, podria guiar a nuevas investigaciones que busquen
proponer otras metodologias, asi como también la adaptacion de la misma a su propio
contexto o dominios, y otros cambios que propicien mejorar significativamente la
metodologia (K6nig & van de Schoot, 2018; Alsaleh, 2020).
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Respecto a las limitaciones del estudio, se observan diversas aristas. En primer
lugar, el disefio experimental de la muestra solo consider¢ a estudiantes de DUOC UC y
en particular, de la escuela de ingenieria. A partir de lo anterior, surge la inquietud de
trabajar con estudiantes de diversas escuelas y carreras. Ademas, el nimero de
participantes disminuy6 considerablemente en casi un 50%, debido a problemas de
voluntariedad de la participacion, eximicion del curso y desercion de la carrera,
problemas descritos con anterioridad y que son parte de la propia realidad de la
institucion.

La incorporacién de variables anteriormente descritas y que son propias de cada
contexto educativo al modelo Bayesiano podria dar luces de como el involucramiento
impactaria en el desarrollo del pensamiento critico. Esto, ademas, reflejado a partir de
una encuesta de conation mejorada. Pese a que el instrumento no logré validar
estadisticamente, razon por la cual no se presentaron conclusiones validas en torno a este
aspecto, es importante sefialar que generd un impacto positivo en los estudiantes, pues
indicador que por primera vez su opinion era consultada mas alla de la encuesta docente.
Esta encuesta logré ser respondida con sinceridad por parte de los estudiantes,
entregando datos concretos e interesantes a nivel cualitativo, sobre su propia percepcion
sobre la metodologia propuesta.

Adicionalmente, otro aspecto a considerar es el factor profesor. Todos los
estudiantes del grupo control y experimental recibieron clases dictadas por la misma
profesora, autora de esta tesis. Tal como se explicd en el apartado 9.2, uno de los
grandes objetivos era medir el impacto del docente durante el segundo semestre, con el
fin de evitar que esto pudiese afectar en los resultados del estudio. Para esto, se propuso
trabajar con otra profesora del programa, quien llevaba méas afios en la institucion y
quien fue previamente capacitada. Sin embargo, no se pudieron obtener resultados por
problemas sociales en el pais y antes descritos.

No obstante, y luego de la revision bibliografica presentada en la seccién 3.6 de
la presente tesis y el andlisis de la encuesta docente en la seccidon 6.4, seria posible

indicar que el docente es un factor que desarrolle el pensamiento critico. Esta tematica
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podria ser trabajada en estudios posteriores, manteniendo la misma metodologia en
docentes con distintas caracteristicas, a modo de controlar este factor.

Cabe destacar que la investigacion en el campo de la educacion es
tremendamente compleja. La razén fundamental se asocia a los problemas de
continuidad existente, pues se depende de otras entidades para llevar a cabo el trabajo.
En este contexto, uno de los desafios mas complejos tiene que ver con las constantes
interrupciones vividas en el proceso de investigacion. Ademas, el trabajar con
estudiantes requiere la aprobacién y del interés del mismo. Muchas veces el
desconocimiento frente a las investigaciones y la falta de beneficios propios hace que los
estudiantes desistan de participar de estudios como este.

Ademas, y tal como se expuso en el capitulo 9, el proceso completo estaba
planificado para dos semestres, es decir, se esperaba cumplir todo un afio académico
acompariando a los mismos estudiantes. Sin embargo, y solo semanas antes de realizar el
post-test final en noviembre del 2019 y por ende, de cumplir con los hitos finales de la
investigacion, el estallido social en Chile obligé a frenar y descartar las opciones de
continuidad. Esto trajo consigo cambios importantes en la organizacién de la
investigacion y también de los tiempos propuestos para realizar el magister. A raiz de lo
anterior, la intervencion no pudo ser finalizada. Si bien algunos estudiantes realizando el
post-test, estos resultados no reflejaban la realidad del estudiante, pues existian muchos
factores socioemocionales propios del contexto nacional, que no podian ser controlados.
Ademas, la migracion a un sistema mixto virtual provocé que se perdiera el contacto con

una gran cantidad de estudiantes.

Luego de lo anterior, se propuso a los directivos de DUOC UC continuar el
estudio durante el primer semestre del 2020 con nuevos estudiantes, pero agregando
ciertos componentes a la investigacion. Tras multiples adaptaciones, propuestas, nuevas
bases de datos de los estudiantes y otros, se aplicd el pre-test a los alumnos de inicio
durante la primera semana de clases. Lo anterior, sin considerar que la segunda semana

de clases iniciaria un periodo de confinamiento. La pandemia mundial provocada por el



81

COVID-19 impacté profundamente en la intervencion y en la continuidad de
esta. Ademés, el hito mundial anterior trajo consigo otro desafio importante: la

virtualidad, la cual se instauro sorpresivamente desde la segunda semana de marzo.

La nueva realidad internacional posiciond a las clases virtuales como la Unica via
posible para continuar educando, lo que obligé a todos los docentes, incluyendo a la
autora de esta tesis, a migrar a un sistema completamente desconocido, y para el cual

nadie estaba preparado: el sistema de educacién online.

Lo anterior, debido a que surgen una serie de factores y complicaciones en este
proceso, las que no pueden ser facilmente controladas. La mayor de estas, fue la falta de
conectividad en tiempo real de los alumnos. En primer lugar, muchos de ellos viven en
zonas complejas, en las que no poseen acceso a internet continuo. Fueron muchos los
casos de estudiantes que no contaron con conectividad estable las primeras semanas de
clases. Ademas, la plataforma virtual de la institucion tampoco estaba preparada para tal
volumen de estudiantes, lo que la volvid inestable por algin tiempo. El segundo
problema observado correspondio a la falta de herramientas para trabajar, especialmente
el tener acceso a un computador. Muchos estudiantes debieron conectarse a travées de su
telefono movil, lo que limitd tremendamente la visualizacion de la clase. Estos
estudiantes no lograban participar activamente durante la clase, afectando directamente a

su involucramiento.

El tercer problema observado, fue la falta de un espacio privado y adecuado para
estudiar, ya que muchos alumnos no contaban con una habitacion propia y menos aun,
silenciosa. Esto provoco que no utilizaran ni camara ni micréfono, ademas de otras
incomodidades asociadas al espacio en el que se encontraban. Una realidad clave
levantada a partir de la conversacion con los propios estudiantes correspondio al hecho
de tener hijos pequefios, quienes obviamente se encontraban en el hogar e impedian la
concentracion del estudiante en la clase.

El cuarto problema correspondié a aristas econémicos y familiares. Muchos

estudiantes debieron comenzar a apoyar en las labores de sus casas o cotidianas, tales
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como asistir a centros médicos, realizar compras, cuidar familiares, entre otros. Ademas,
un gran porcentaje de los alumnos sefialé que sus padres perdieron su fuente laboral a
raiz de la pandemia, enfrentandose a problematicas asociadas al pago de la escolaridad o
la simple subsistencia. Lo anterior provoco una fuerte desercion durante el primer
semestre, ya que muchos debieron trabajar para apoyar en su hogar, abandonando sus
estudios.

Lo anterior, permite cuestionar profundamente la realidad de la educacién
técnica profesional en Chile, especialmente en un contexto virtual, promovido por la
pandemia. DUOC UC tiene, actualmente, un 66% de estudiantes con Gratuidad
(DUOC UC, 2020), beneficio estatal asociado a problemas socioeconémicos. Esto
genera cierta urgencia a la hora de trabajar, investigar y apoyar mas aun a este grupo
de estudiantes. Tal como sefialan Laukia, Isacsson y Juutilainen (2017), la educacién
técnica profesional, sigue siendo tremendamente desprestigiada, cuando representa el
presente y el futuro. Hacer investigacion en esta poblacion fue una experiencia
tremendamente rupturista y novedosa, pues existen alin muchos puntos ciegos
asociados a la falta de interés y literatura que estudie a estos estudiantes, quienes
desconocen completamente el mundo de la investigacion, algo observado por el
resquemor de los estudiantes desde el inicio del proyecto. Cabe recordar que ellos
son la fuerza laboral de cada pais, y afio tras afio representan un mayor volumen de
matriculas (Arroyo y Pacheco, 2018). El gobierno de Chile, por ejemplo, ha
impulsado la educacion técnica profesional durante los ultimos afos, entregando
inclusive becas de perfeccionamiento. Esto, debido al conocimiento que se tiene

respecto a su importancia en el mercado laboral, y por ende, en el futuro del pais.

Es necesario y urgente que se realicen mas investigaciones que consideren a
estos estudiantes, pues existe muy poca informacién al respecto. Trabajar con este
tipo de instituciones podria entregar nuevas luces de la realidad de cada pais en
términos de la educacion superior, la que muchas veces se cierra a la ensefianza

universitaria. El trabajar dentro de un instituto profesional permiti6 comprender
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muchos aspectos interesantes de los propios estudiantes, de la importancia de la
formacion académica técnica profesional, de las necesidades del pais y por sobre
todo, de la necesidad de re-formular los curriculos educativos con el fin de brindar
mayores habilidades a estos estudiantes, quienes son conocidos por recibir una

educacion en el “hacer”.
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ANEXO B: Tabla de asociacion entre Objetivos de Aprendizaje del

curso PLC1100 de DUOC UC y Habilidades del Pensamiento Critico.

1. UNIDADES DE APRENDIZAJE:

Unidad de Aprendizaje N°

1

Nombre de la Unidad de Aprendizaje

Comprendo, luego creo

Unidad/es de
competencia/s

Aprendizajes
Procedimentales

Indicadores de Logro

Habilidad del
Pensamiento
Critico

Extraer informacién
literal de diferentes
tipos de textos escritos
continuos y
discontinuos, aplicando
estrategias cognitivas.

Describe elementos, hechos y
procesos presentes en un texto para
la comprension de discursos escritos.

Extrae significados literales de
palabras y frases para la comprension
de discursos escritos.

Compara conceptos, hechos y
procesos, considerando

la informacidn literal de discursos
escritos.

Interpretacion

Interpretacion

Interpretacion

Sintetizar las ideas

Comprende
textos

escritos,
continuos y

Resume las ideas principales de un
parrafo o de un texto completo
después de la lectura.

Jerarquiza las ideas de un parrafo o de
un texto completo luego de leerlo.

Analisis

discontinuos,
con variados
propdsitos en
contextos
sociolaborales.

Controlar el proceso de
comprensién de textos
escritos mediante la
aplicacién de las etapas
del monitoreo
metacognitivo
(planificar, supervisar y
evaluar).

Establece los objetivos de lectura
considerando las tareas solicitadas.

Activa conocimientos previos
relacionados con el tema y el tipo de
discurso antes y durante el proceso
de comprensidn.

Realiza acciones de supervision
durante el proceso de comprension,
segun las tareas requeridas.

Evalia la efectividad del uso de
estrategias cognitivas, en funcion del
cumplimiento de las tareas
solicitadas.

Metacognicion

Metacognicion

Metacognicion
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Elaborar textos
continuos (informes,
mails, instrucciones,
entre otros), de
acuerdo al proceso de
escritura.

Planifica su proceso de escritura,
segln tipo de texto, destinatario,
registro de habla e
intencién comunicativa.

Metacognicion
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Produce  textos  escritos
continuos, utilizando
herramientas lingliisticas
funcionales verbales y
paraverbales con variados
propdsitos en  contextos

sociolaborales.

Comunica discursos orales,
utilizando herramientas

lingUisticas funcionales
verbales, no verbales y
paraverbales con variados
propdsitos en  contextos
sociolaborales.
HABILIDADES
INTERPERSONALES

(N1)

Escribe textos
continuos, de acuerdo
a lo establecido

en el proceso de
planificacion.

Metacognicion

Emplear un vocabulario

Selecciona las

variado y preciso en la Analisis
., palabras adecuadas
elaboracién de textos ,
. segun el contexto
continuos, .
. para dar sentido al

segun el contexto. .
texto producido.
Utiliza marcadores
discursivos en la
elaboracién de Evaluacion
textos continuos
(marcadores
temporales).

Organizar las ideas de

manera coherente segin | Emplea  categorias

el propdsito del texto. gramaticales
diversas en la
construccién de
frases y oraciones
(adverbios de Anadlisis

tiempo, de adicion,
de cantidad y de
lugar).

Usa los signos de
puntuacion,
contribuyendo con la
organizacion
gramatical y el
sentido del texto
(coma en frases
explicativas y en
algunos casos de
conectores; punto y
coma en las
enumeraciones).

Elabora ideas
principales y
secundarias para la
organizacion ldgica
de los parrafos del
texto.

Extraer informacién de
diferentes tipos de
discursos orales,
aplicando estrategias
cognitivas.

Describe oralmente
elementos, hechos y
procesos presentes
en un texto para la
comprensién de
discursos orales.

No adaptado




Producir discursos orales
(presentaciones,
instrucc
iones, intervenciones en
reuniones, entre otros),
segun el  propdsito
comunicativo.
HABILIDADES
INTERPERSONALES (N1)

Selecciona
informacién
relevante que
permita responder a
la tarea de
produccion oral.
Ajusta el discurso

oral segun el tema,
propdsito, audiencia
y registro de habla.

Organiza el discurso
oral segun  una
superestructura
determinada
(narrativa,
expositiva,
argumentativa,
descriptiva).

Organiza el discurso
oral de acuerdo con
una macroestructura
especifica.

Expresa sus ideas de
forma clara y precisa
en diversos tipos de
situaciones v
contextos. (N1).

117

No adaptado

Metacognicion

herramientas
no verbales

Emplear
verbales,

Maneja las variantes
de emision de la voz
para cumplir con el
propdsito
comunicativo.

No adaptado
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construccion de discursos
orales de acuerdo con el
propdsito comunicativo.
HABILIDADES
INTERPERSONALES N1

Emplea mecanismos de cohesion en la
construccién del discurso oral (marcadores
temporales y adverbios).

Utiliza un vocabulario variado y acorde a la
situacion comunicativa.

Utiliza un lenguaje no verbal coherente con
el mensaje que estd transmitiendo (N1).

No adaptado

No adaptado

No adaptado

Aprendizajes
Actitudinales

Indicadores
de Logro

Ser riguroso en la
aplicacion de las
estrategias para asegurar
la calidad de la
comunicacion.

Es responsable en la aplicacion de las
etapas del monitoreo metacognitivo, con el
propodsito de mejorar las habilidades de
comprension.

Es responsable en la aplicacion de las
etapas de escritura, con el propdsito de
mejorar las habilidades de produccién de
textos.

Es responsable en la aplicacion de los pasos
para la realizacién de una tarea de
produccion oral.

Metacognicion

Metacognicion

Metacognicion

Aprendizajes
Conceptuales

Indicadores
de Logro

Identifica la nocidn de referente para

caracterizar los elementos literales y no Evaluacion
literales del texto.
Reconocer estrategias o .
. Conoce modos de organizacion de parrafos Anilisi
cognitivas para la . . . nalisis
-, . -, en diversos discursos escritos.
extraccion de informacién
literal 'y no literal con la Distingue entre significados literales y no
finalidad de comprender | - & & ¥ Inferencia
. . literales de palabras y frases para la
discursos escritos. - .
comprension de discursos
escritos.
Identifica las macrorreglas textuales para
Conocer formas de | definir las ideas principales y secundarias de
identificacion de ideas | un discursoescrito. Analisis

principales y secundarias
presentes en diferentes
textos escritos.

Reconoce diferentes tipos de organizadores
graficos para jerarquizar la informacion de
un discurso escrito.

Identificar las etapas de

monitoreo metacognitivo
(planificar, supervisar y

evaluar) necesarias para
el proceso de

Conoce las preguntas asociadas a la etapa
de planificacién del monitoreo
metacognitivo.

Metacognicion
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comprensién de

Reconoce las preguntas
asociadas a la etapa de
supervision del monitoreo
metacognitivo.

Distingue las preguntas asociadas
a la etapa de evaluacién del
monitoreo metacognitivo.

Metacognicion

Conocer los elementos

Conoce las etapas que componen
el proceso de escritura de textos.

Reconoce tipologias textuales

Interpretacion

que intervienen en el | para la produccidn exitosa de
proceso de escritura | discursos continuos.
para la elaboracién de
textos continuos | Identifica tipos de relacion con el
(informes, mails, | destinatario para la produccidn No adaptado
instrucciones, entre | exitosa de textos.
otros).
Diferencia registros de habla
para la produccion exitosa de
discursos sociolaborales.
Domina un vocabulario o -,

. . Identifica casos de acentuacion .
variado y preciso para la . . Evaluacion
elaboracion de textos que .pe"rmlten eV|t.ar la
continuos, amb!guedad en discursos

. continuos.
segun el contexto.

Conoce los marcadores
discursivos que dan coherencia Evaluacion
y cohesidon a textos continuos
(marcadores temporales).
Reconoce las categorias
gramaticales necesarias para la
Identificar los construccion de frases vy
elementos que oraciones de textos continuos Evaluacién
posibilitan la (adverbios de tiempo, de
organizacion coherente | adicién, de cantidad y de
del texto. lugar).
Diferencia los signos de
puntuacién que contribuyen a la Andlisis
organizacion gramatical y al
sentido del texto (coma en
frases explicativas y en algunos
casos de conectores; punto y
coma en las enumeraciones).
Identifica ideas principales vy
secundarias para la organizacion
I6gica de los parrafos del texto.
Determinar las Reconoce marcos de referencia No adaptado

caracteristicas basicas
de los

observables en discursos
sociolaborales.
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discursos orales
sociolaborales.




121

Identifica informacién relevante
que permita responder a la
tarea de produccion oral.

Conoce las nociones de tema,
propodsito, audiencia y registro
de habla, para la produccion de
discursos orales en contextos
sociolaborales.

Identifica la superestructura de
discursos orales en contextos
sociolaborales (narrativa,
expositiva,

argumentativa, descriptiva).

No adaptado

Identificar los recursos

Conoce las variantes de emisidon
de la voz necesarias para cumplir

con el propdsito comunicativo. Evaluacion
verbales, no verbales y
paraverbales en .
. Reconoce los mecanismos de
discursos orales. -
cohesiodn textual en la
construccién  del discurso
temporales y adverbios).

Unidad de Aprendizaje N°

Nombre de la Unidad de Aprendizaje éCémo es?

. .. . Habilidad
Unidad/es de Aprendizajes Indicadores de del
competencia/s Procedimentales Logro .

Pensamiento
Critico
Predice informacion antes y Inferencia
durante la lectura de diversos
textos continuos y discontinuos.
Verifica la validez de las Inf .
- . nferenci
predicciones realizadas para erencia
finalizar el proceso de lectura.
. L. Establece relaciones entre
Obtener informacién B .
Comprende . . parrafos a partir del modelo .
. no literal de diferentes | . . Inferencia
textos  escritos, | .. . interactivo.
i tipos de textos escritos
continuos y .
. . continuos y L .
discontinuos, con . . . Extrae significados no literales
: discontinuos, aplicando
variados . . de palabras y frases para la
L estrategias cognitivas. . .
propdsitos en comprensidn de discursos
contextos escritos.
sociolaborales.
Realiza inferencias a nivel local .
Inferencia

en un discurso escrito en
contextos sociolaborales.




Produce
escritos
continuos,

textos

Compara conceptos, hechos y
procesos, considerando la
informacion no literal de
discursos escritos.
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Inferencia

Elaborar textos
continuos  (informes,
mails, instrucciones,
entre otros), de

acuerdo al proceso de
escritura.

Planifica su  proceso de
escritura, segun tipo de texto,
destinatario, registro de habla e
intencién comunicativa.

Escribe textos continuos, de
acuerdo a lo establecido
en el proceso de planificacion.

Metacognicion

Emplear un vocabulario
variado y preciso en la
elaboraciéon de textos
continuos, segun el
contexto.

Aplica diversos mecanismos de
correferencia (sustitucién
Iéxica, pronominalizacién vy
elipsis) en la construccién del
texto para asegurar variedad en
el vocabulario utilizado.

Evaluacion
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Comunica discursos orales,
utilizando

herramienta
s
linglisticas funcionales
verbales, no verbales y
paraverbales con variados
propdsitos en contextos
sociolaborales.

HABILIDADES
INTERPERSONALES

(N1) Establecer relaciones
dialogantes con compafieros y
profesores, escuchando y
expresandose de forma claray
asertiva

Organizar las ideas de
manera coherente
segun el propdsito del
texto.

Utiliza marcadores
discursivos en la
elaboracion de textos
continuos
(reformuladores y
adversativos).

Emplea categorias
gramaticales diversas en
la construccion de frases y
oraciones (verbos,
sustantivos y adjetivos).

Usa los signos de
puntuacion,
contribuyendo con la
organizacion gramatical y
el sentido del texto (punto
aparte y punto seguido).

Evaluacion

Extraer informacion
de diferentes tipos de
discursos orales,
aplicando estrategias
cognitivas.

Establece relaciones entre
las partes de un discurso
oral.

Extrae significados literales
y no literales de palabrasy
frases para la comprension
de discursos orales.

IAnalisis

Inferencia

Sintetizar las ideas
diferentes discursos
orales.

Resume las ideas
principales de un
fragmento o discurso
completo después de
escucharlo.

Jerarquiza las ideas de un
parrafo o de un texto
completo luego de
escucharlo.

Toma apuntes a partir de
la informacién presente
en el discurso oral.

Analisis
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Producir

rsos

discu

Selecciona informacién
relevante que permita

responder a la tarea de
produccion oral.

Ajusta el discurso oral
segun el tema, propdsito,
audiencia y registro de
habla.

Organiza el discurso oral
segln una
superestructura
determinada (narrativa,
expositiva, argumentativa,
descriptiva).

Organiza el discurso oral
de acuerdo con una
macroestructura
especifica.

Expresa sus ideas de
forma clara y precisa en
diversos tipos de
situaciones y contextos
(N1).

No adaptado
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Emplear herramientas v

Aplica recursos kinésicos para
complementar y reforzar el discurso oral.

Aplica recursos proxémicos pertinentes al
contexto comunicativo.

Utiliza un lenguaje no verbal coherente con
el mensaje que estda transmitiendo (N1).

No adaptado

Aprendizajes
Actitudinales

Indicadores
de Logro

Ser riguroso en la
aplicacién de las
estrategias para asegurar
la calidad de la
comunicacion.

Es prolijo en la aplicacién de las estrategias
de comprensién antes, durante y después
de la lectura o la escucha.

Es prolijo en la aplicacion de las fases de la
escritura en la construccion de textos
escritos.

Es prolijo en la aplicacidn de los pasos para
la realizacion de una tarea de produccidn
oral.

Metacognicion

Aprendizajes
Conceptuales

Indicadores
de Logro

Reconocer estrategias
cognitivas para la
extraccion de informacion
literal y no literal con la
finalidad de comprender
discursos escritos.

Identifica la nocidn de referente para
caracterizar los elementos literales y no
literales del texto.

Distingue entre significados literales y no
literales de palabras y frases para la
comprensién de discursos escritos.

Identifica las preguntas que apuntan a la
realizacion de predicciones de la
informacién en un discurso escrito.

Distingue las preguntas que apuntan a la
realizacién de inferencias locales en
discursos escritos.

Conoce las preguntas que apuntan a la
realizaciéon de inferencias globales en
discursos escritos.

Evaluacion

Interpretacion

Inferencia

Conocer los elementos
que intervienen en el
proceso de escritura para
la elaboracion de
textos  continuos
(informes,

instrucciones, entre

mails,

Reconoce tipologias textuales para la
produccion exitosa de discursos continuos.

Interpretacion




126

otros).

Distingue palabras homaéfonas
segun el sentido de discursos
continuos en contextos

Dominar un vocabulario | sociolaborales. Evaluacién
variado y preciso para la
elaboracién de textos | Reconoce pronombres en
continuos,  segun el | discursos continuos. Identifica la
contexto. sustitucidn léxica en discursos Inferencia
continuos. Diferencia entre
significados connotativos y
denotativos presentes en
discursos continuos.
Identifica la diferencia entre
. elementos implicitos y explicitos
Reconocer estrategias . P y exp
" en discursos orales. .
cognitivas para la Inferencia
extraccion de . .
. ., Distingue entre significados
informacién en | . .
. literales y no literales de palabras
discursos orales. -
y frases para la comprensién de
discursos
orales.
Identifica las macrorreglas
textuales para definir las ideas
rincipales y secundarias de un
Conocer formas de p. P v A
. e . discurso oral. Analisis
identificacion de ideas
rincipales . .
P P . y Reconoce diferentes tipos de
secundarias presentes . ‘e
. organizadores graficos para No adaptado
en diferentes textos | . . . .
jerarquizar la informacién de un
orales. .
discurso oral.
Conoce técnicas para la toma de
apuntes a partir de la
informacion del discurso oral.
Reconoce marcos de referencia
. observables en discursos
Determinar las .
sociolaborales. No adaptado

caracteristicas  bdsicas
de los discursos orales
en contextos
sociolaborales.

Identifica la superestructura de
discursos orales en contextos
sociolaborales (narrativa
expositiva, argumentativa,
descriptiva).

Identificar los recursos
verbales, no verbales y
paraverbales en
discursos orales.

Identifica los recursos kinésicos
gue permiten complementary
reforzar el discurso oral.

Determina recursos
proxémicos
Reconoce los mecanismos de
cohesioén textual en la
construccién del discurso oral.

No adaptado
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Unidad de Aprendizaje N° 3

Nombre de la Unidad de Aprendizaje

Efecto domind

. . .. . Habilidad
Unidad/es de competencia/s Aprendizajes Indicadores| del
Procedimentales de Logro .
Pensamiento
Critico
c q Determina el propdsito
omprende textos escritos, -
continuos y discontinuos, con | Evaluar informacion comunicativo de un o
’ discurso escrito en Analisis

variados propositos en
contextos sociolaborales.
Produce  textos  escritos
continuos, utilizando
herramientas linglisticas
funcionales verbales y
paraverbales con variados
propdsitos en  contextos
sociolaborales.

Comunica discursos orales,
utilizando herramientas
linglisticas funcionales
verbales, no verbales vy
paraverbales con variados
propdsitos en  contextos
sociolaborales.
HABILIDADES
INTERPERSONALES

(N1)  Establecer  relaciones

dialogantes con compafieros vy
profesores, escuchando y
expresandose de forma clara y
asertiva

literal y no literal de
diferentes tipos de
textos escritos.

contextos sociolaborales.

Interpreta el tono o la
perspectiva asumida por el
emisor de un discurso
escrito.

Elaborar textos
continuos (informes,
mails, instrucciones,
entre otros), de
acuerdo al proceso
de escritura.

Planifica su proceso de
escritura, segun tipo de
texto, destinatario,
registro de habla e
intencién comunicativa.

Escribe textos continuos,
de acuerdo a lo
establecido en el proceso
de planificacién.

Metacognicion

Organizar las ideas
de manera

coherente segun el
propdsito del texto.

Utiliza marcadores
discursivos en la
elaboracién de textos
continuos (marcadores

causales, consecutivos y
aditivos).

Usa los signos de
puntuacién, contribuyendo
con la organizacion
gramatical y el sentido del
texto (punto y

coma).

Evaluacion




con

N1

Evaluar informacién
explicita e implicita
la finalidad de
comprender en
discursos orales.

HABILIDADES
INTERPERSONALES

Determina el propésito
comunicativo de un
discurso oral en contextos
sociolaborales.

Interpreta el tono o la
perspectiva asumida por el
emisor de un discurso oral
contextos
sociolaborales.

Realiza inferencias a partir
de un discurso oral en
contextos sociolaborales.

Escucha a los demas
captando con atencién las
ideas surgidas en la
conversacion (N1).

Realiza preguntas clave
para entender las ideas y
puntos de vista de los
demas (N1).

Producir discursos

HABILIDADES
INTERPERSONALES N1

Selecciona informacion relevante que
permita responder a la tarea de produccion
oral.

Ajusta el discurso oral segin el tema,
propdsito, audiencia y registro de habla.

Organiza el discurso oral segiun una
superestructura determinada (narrativa,

expositiva, argumentativa, descriptiva).

Organiza el discurso oral de acuerdo con
una macroestructura especifica.

Expresa sus ideas de forma clara y precisa

Aplicar el principio de
cooperacion en
interacciones
comunicativas de caracter
oral en contextos
sociolaborales.

HABILIDADES
INTERPERSONALES N1

en diversos tipos de situaciones y
contextos (N1).
Utiliza las maximas conversacionales

(cantidad, calidad, modo y relacién) en
interacciones comunicativas.

Emplea las maximas
conversacionales
estratégicamente para la construccion de

mensajes indirectos.

Expone su punto de vista evitando que
los demas se pongan a la defensiva (N1).

Argumentacion

Argumentacion

No adaptado

IArgumentacion
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Aprendizajes
Actitudinales

Indicadores
de Logro

Demostrar autonomia en
la realizacion de procesos
y tareas asignadas.

Es autocritico respecto de su propio
desempefio en funcion de la tarea asignada.

Es responsable en el cumplimiento de las
acciones requeridas para el éxito de la tarea.

Metacognicion

Aprendizajes
Conceptuales

Indicadores
de Logro

Reconocer estrategias
cognitivas para la
evaluacion de

informacién literal y no
literal de textos escritos.

Conoce los tipos de actos de habla,
considerando el propdsito comunicativo de

discursos sociolaborales.

Identifica los tonos posibles asumidos por
emisores de discursos sociolaborales.

No adaptado

/Argumentacion
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Distingue marcos de referencia
observables en
discursos sociolaborales

No adaptado

Conocer los elementos
que intervienen en el
proceso de escritura para
la elaboracién de textos
continuos (informes,
mails, instrucciones, entre
otros).

Reconoce tipologias textuales para la
produccidn exitosa de discursos
continuos.

Interpretacion

Conoce los marcadores discursivos
que dan coherencia y cohesion a

Identificar los elementos textos  continuos  (marcadores
necesarios para otorgar causales, consecutivos y aditivos). Evaluacion
coherencia al texto. Diferencia los signos de puntuacién
gue contribuyen a la organizacion
gramatical y al sentido del texto
(punto
y coma).
Conoce los tipos de actos de habla,
considerando el propésito No adaptado
Reconoce estrategias | comunicativo de discursos orales.
cognltlv'a,s .para ”Ia Distingue los tonos posibles
evaluacién de informacién . . .
de discursos orales. asumidos por emisores de discursos Inferencia

orales.

Identifica las preguntas que apuntan
a la realizacion de inferencias en
discursos orales.

Determinar las
caracteristicas basicas de
los discursos orales en
contextos sociolaborales.

Reconoce marcos de referencia
observables en discursos
sociolaborales.

Identifica la superestructura de

discursos orales en contextos
sociolaborales
(narrativa,

No adaptado

Conocer las caracteristicas
del principio de
cooperacién para
interactuar exitosamente

expositiva,
argumentativa, descriptiva).
Conoce las maximas

conversacionales (cantidad, calidad,
modo y relacidn) necesarias para las
interacciones comunicativas.

Diferencia los usos estratégicos de
las maximas conversacionales para
alcanzar diversos propdsitos
comunicativos.

No adaptado
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11.3 ANEXO C: GUIA ESTUDIANTE Y PPT CLASE 2 UNIDAD 1

Clase 2

Habilidades Basicas de Comunicacion

Unidad de Competencia 1

Objetivo de la clase: Identificar tema, idea principal e

idea secundaria en diferentes textos escritos.

Nombre:

Seccioén:

Fecha:




jHaz ahora!

Cémic 1

132

HE AQU
UNA
HISTORIA,

ME LLEGADO!

CARL, NO PUEDO SALIR.
CONTIGO ESTA NOCHE

Reflexiona

e ;Podriamos recortar algunos cuadros?

e ;Se mantiene el mensaje principal?, ;Qué cuadro(s) sacarias?

Cémic 2
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:Se mantiene el mensaje principal?,
;Qué cuadro(s) sacarias?

HE AQUI
UNA
HISTORIA

PROMETEME NO i
CONDUCIR sa BEBES, I
" ﬂ 2
‘ g‘ j.:.:

PROME ﬂOO

e ;Se mantiene el mensaje principal?, ;Qué cuadro(s) sacarias?
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Practica 1

Tema: Es acerca de lo que se habla en un texto. Se encuentra medianteb
pregunta: ;De qué habla el texto?

Idea principal: Se puede definir como lo mas importante que se dice sobre el
tema. Se encuentra mediante la pregunta: Tema + ;Qué se dice sobre le tema?

Idea secundaria: Son todas aquellas ideas que complementan o se desprenden

de la idea principal.
- J

Texto 1:

Beneficios de los buses eléctricos

[...] El énfasis principal de las autoridades que buscan implementar la
electromovilidad también estd en la capacidad de estos buses para reducir los
niveles de contaminacién en Santiago. Y en este punto los buses eléctricos llevan
la delantera porque en un afo de recorrido dejan de emitir alrededor de 15
toneladas de CO2 en comparacién con las maquinas a combustion interna. Si bien
su precio de compra estd por sobre un bus convencional, lo cierto es que sus
costos operacionales son bastante menores a las actuales maquinas del
Transantiago. "En términos bastante faciles y sencillos. Si tu gastas hoy dia 100
pesos en mantencion en un bus diésel, en un bus eléctrico solo gastas 30 pesos.
Tienes el 70% de ahorro mas o menos (..) sefiala el gerente de Gildemeister.
Dependiendo del modelo, los buses eléectricos necesitan entre dos y cinco horas
para completar su carga lo que supone un costo que no superaria los 40 mil pesos

[...]



135

Preguntas:

1. ;De qué habla el texto?

2. ;Qué dice sobre el tema?

Esquema del arbol

=50 — -

La idea principal es

2N~ _

) El tema es N
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Zoom gramatical

Reglas generales de acentuacion:

Existen diferentes reglas para tildar las palabras (regla general, diacritica y
dierética). Por regla general, las palabras se tildaran dependiendo del lugar en
el que se ubique su silaba ténica* y, en algunos casos, de la letra o vocal con la
que terminen.

*Silaba ténica: es aquella que destaca entre las demas silabas por presentar
mayor fuerza en la pronunciacion

El siguiente cuadro te ayudara a recordar cuando utilizar tildes por regla general:

S E G A
Todas las palabras | Todas las palabras | Las palabrasgraves | Las palabras
sobreesdrujulas esdrujulas (Penultima silaba | agudas (ultima
(Anterior a la | (Antependltima ténica) se tildan | silaba tdénica) se
antependltima silaba tonica) se | cuando NO | tildan cuando
silaba tonica) se | tildan. terminanen N, So | terminanen N, S o
tildan. Vocal. Vocal.

Por lo tanto, la palabra que se debe tildar es plastico, ya que corresponde a
una palabra esdrujula y, segtn la regla, todas las palabras esdrujulas se tildan.
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Texto N° 1:

(...) Sin embargo, la electromovilidad esta siendo promovida tambien
sobre fundamentos medioambientales. Una economia verde con
mayor productividad, mejoramiento de las posibilidades economicas y
del cuidado ambiental. (...) El problema es que la electricidad no es
una fuente primaria de energia. Es un formato, eficiente y ductil, de
almacenamiento y transmisién, pero no es de base. Depende,
necesariamente, de la intervencion previa de los ecosistemas: carbon,
gas, petrdleo, viento, agua, sol. O, mejor dicho, en muchos casos del

movimiento que estas originan.

¢Cual de las siguientes palabras en negrita deberia llevar tilde?éPor

qué? (Completa el siguiente cuadro)

Palabra ¢Tilde? Justificacion
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Practica independiente

Lee el siguiente texto y obtén el tema, la idea principal y al menos dos ideas

secundarias.

Texto N° 2

1. (...) El problema de la electromovilidad es que la electricidad que
ocupa, no es una fuente primaria de energia. Depende,
necesariamente, de la explotacion previa de los ecosistemas: carbon,
gas, petrdleo, viento, agua, sol. O del movimiento que algunas de estas

originan.

2. Entonces es dificil pensar en un Chile mas verde si al 2017 el 40% de
nuestra generacién eléctrica provino del carbén. Donde 29 centrales de
este tipo continlan contaminando el aire y matando lentamente a miles
de compatriotas, ademas de aportar al cambio climatico al ser
responsables del 91 % de las emisiones del parque eléctrico nacional.
Usted podra sentirse mas ecoldgico en un bus eléctrico, pero enchufado
a una termoeléctrica lo Unico que esta haciendo es desplazar el impacto

a alguna lejana zona de sacrificio. (...)
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A continuacion, rellena el esquema del arbol:

3 : 2
=N |deas secundarias

L
La idea principal es

==/, N\

El tema es

AR

A continuacidén, contesta las siguientes preguntas con tu plicker:

7}

1. éDe qué se habla en el texto?

A. Energia renovable



C
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. Electromovilidad
. Electricidad

. Contaminacion

. £Cual es la idea principal del parrafo 1?

La electricidad que ocupa la electromovilidad no es una fuente
primaria de energia
. La electricidad que ocupa la electromovilidad es una fuente

primaria de energia

. La electricidad depende de la explotacion previa de ecosistemas

. La electricidad depende del movimiento que se origina a partir del

agua, viento, sol, etc

. ¢Cual es la idea principal del parrafo 2?

A. La electromovilidad no detiene el dafo a los ecosistemas en Chile

. La electromovilidad promueve la creacion de mas termoeléctricas

C. Las centrales en base a carbdn son responsables del 91% de las

emisiones del parque eléctrico nacional
. Las termoeléctricas solo desplazan el impacto a alguna lejana

zona de sacrificio
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Practica de cierre: jGira y discute!

(*) En parejas responder la siguiente pregunta al companero/ra:

e ;Estas de acuerdo con la electromovilidad (promocién de buses y autos

eléctricos)? ;Si o no? ;Por qué?

(*) Esta permitido tomar apuntes

[Metacognicidon] A continuacion, contesta las siguientes preguntas con

tu plicker:

1. En el ejercicio de encontrar el tema e ideas principales de

cada parrafo éPor qué me equivoqué?

A. Porgue no entendi el texto de la electromovilidad

B. Porque no entendi el arbol para poder extraer el tema e ideas
principales y secundarias

C. Porque no estaba prestando atencion

D. No me equivoqué
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DuocUC&

Habilidades Basicas de
Comunicacion Unidad de
Competencia 1

¢Podriamos recortar
algunos cuadros
manteniendo el

mensaje principal?
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y ahora.. vt | %
de la Clase

Identificar
tema, idea
principal e idea
¢Se sigue mantiene el | :‘I*:e“r:::;a de

mensaje principal? textos.

el mensaje
principal?

Jdh e
v

),

;c, Tema: Sobre lo que trata el texto ez 4 Y 5
Idea Principal Ideas Secundarias : L e R
y
Lo mas importante Complementan o se PRACTICA 1
que se dice sobre el desprenden de la

tema idea principal ? ¢ ; ‘;
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Beneficios de los buses eléctricos _

[...] EL énfasis principal de las autoridades que buscan implementar la
electromovilidad también esta en la capacidad de estos buses para reducir
los niveles de contaminacion en Santiago. Y en este punto los buses
eléctricos Llevan la delantera porque en un afo de recorrido dejan de emitir
alrededor de 15 toneladas de CO2 en comparacion con las maquinas a
combustién interna. Si bien su precio de compra esta por sobre un bus
convencional, Lo cierto es que sus costos operacionales son bastante
menores a las actuales maquinas del Transantiago. "En términos bastante
faciles y sencillos. Si tu gastas hoy dia 100 pesos en mantencién en un bus
diésel, en un bus eléctrico s6lo gastas 30 pesos. Tienes el 70% de ahorro
mas o menos (...) sefiala el gerente de Gildemeister. Dependiendo del
modelo, los buses eléctricos necesitan entre dos y cinco horas para
completar su carga lo que supone un costo que no superaria los 40 mil
pesos [...]

Esquema del Arbol:
\\\i" iﬁ:ﬂg'; ¥
IR

: g
-_ /4
-~ y
=5 =
= [\
<
N N
N
[ -y
":,.?.’\ Ideas secundarias ’t‘%'\
“

La idea principal es

El tema es

Esquema del Arbol: ,
Wi iilf:!“:f .‘fn\.

: 7
22 1
SN NTF o
M N
B -y
# =« Ideas secundarias ‘t“%"
b

La idea principal es

R~

El temaes

W Buses Eléctricos

Esquema del Arbol:

-
-

=37

[

D N

B -y

'_.7’\ Ideas secundarias "“%'\
P

La idea principal es

==/,

El tema es

7 Buses Eléctricos

Esquema del Arbol:

Beneficios buses
eléctricos en
comparacion a buses
convencionales

Los beneficios de los
buses eléctricos .

La idea principal es

El tema es

ﬁ Buses Eléctricos y
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ZCUANTO TARDAN EN CARGARSE**?
4 HORAS CON UN "} HORAS EN UN
ADAPTADOR DE 240 V. EMNUV&!KAMCIDHM
“0v

:COMO FUNCIONAN?
IGUAL QUE TU SMARTPHONE: 2
L0 CONECTAS / SE CARGA / LO USAS:

(CUANTO LES DURA LA BATERIA*?

CHUNQUE HAY MODELDS DE RANGO EXTENDIDO™*
UNACARGA COMPLETA PUEDE DURAR HASTA A S

1. oARROLET pOLT &Y

E7 VOLT

¢Cual es el tema de la infografia?
¢Cual es la idea principal?
¢ Es mas facil o mas dificil

identificar estos conceptos en
una infografia?

¢Cual de las palabras subrayadas deberian
llevar tilde?

(...) Sin embargo, la electromovilidad esta siendo
promovida tambien sobre fundamentos
medioambientales. Una economia verde con mayor
productividad, mejoramiento de las posibilidades
economicas y del cuidado ambiental. (...) El
problema es que la electricidad no es una fuente
primaria de energia. Es un formato, eficiente y
ductil, de almacenamiento y transmision, pero no
es de base. Depende, necesariamente, de la
intervencion previa de los ecosistemas: carbdn,
gas, petrdleo, viento, agua, sol. O, mejor dicho, en
muchos casos del movimiento que estas originan.

¢Cual de las palabras subrayadas deberian
llevar tilde?

Existen diferentes reglas para tildar las palabras (regla general, diacritica y
dierética). Por regla general, las palabras se tildaran dependiendo del lugar en
el que se ubique su silaba ténica* y, en algunos casos, de la letra o vocal con la
que terminen.

*Silaba tonica: es aquella que destaca entre las demas silabas por presentar
mayor fuerza en la pronunciacién

Todas las palabras | Todas las palabras | Las palabras graves | Las palabras agudas
sobreesdrujulas esdrijulas (Penultima silaba | (ultima silaba tonica)
(Anterior a la | (Antepenultima silaba | ténica) se tildan | se tildan cuando

cuando NO terminan | terminan en N, S o
enN, S o Vocal.

antepenultima silaba | ténica) se tildan.

tonica) se tildan Vocal.

¢Cual de las palabras subrayadas deberian
llevar tilde?

(...) Sin embargo, la electromovilidad esta siendo
promovida tambien sobre fundamentos
medioambientales. Una economia verde con mayor
productividad, mejoramiento de las posibilidades
economicas y del cuidado ambiental. (...) El
problema es que la electricidad no es una fuente
primaria de energia. Es un formato, eficiente y
ductil, de almacenamiento y transmision, pero no
es de base. Depende, necesariamente, de la
intervencion previa de los ecosistemas: carbén,
gas, petroleo, viento, agua, sol. O, mejor dicho, en
muchos casos del movimiento que estas originan.
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Esta = verbo de “estar” — se
acentua por terminar en vocal
(palabra aguda)

¢Cual de las palabras subrayadas deberian
llevar tilde?

(...) Sin embargo, la electromovilidad esta siendo
promovida fambien sobre fundamentos
medioambientales. Una economia verde con mayor
productividad, mejoramiento de las posibilidades
economicas y del cuidado ambiental. (...) El
problema es que la electricidad no es una fuente
primaria de energia. Es un formato, eficiente y
ductil, de almacenamiento y transmisién, pero no
es de base. Depende, necesariamente, de la
intervencion previa de los ecosistemas: carbén,
gas, petrdleo, viento, agua, sol. O, mejor dicho, en
muchos casos del movimiento que estas originan.

También — termina en “n”
(palabra aguda)

¢Cual de las palabras subrayadas deberian
Wevar tilde?

(...) Sin embargo, la electromovilidad esta siendo
promovida tambien sobre fundamentos
medioambientales. Una economia verde con mayor
productividad, mejoramiento de las posibilidades
economicas y del cuidado ambiental. (...) El
problema es que la electricidad no es una fuente
primaria de energia. Es un formato, eficiente y
dctil, de almacenamiento y transmisién, pero no es
de base. Depende, necesariamente, de la
intervencion previa de los ecosistemas: carbén,
gas, petrdleo, viento, agua, sol. O, mejor dicho, en
muchos casos del movimiento que estas originan.

Fundamentos — no lleva tilde
porque termina en “S”
(palabra grave)

¢Cual de las palabras subrayadas deberian
llevar tilde?

(...) Sin embargo, la electromovilidad esta siendo
promovida tambien sobre fundamentos
medioambientales. Una economia verde con mayor
productividad, mejoramiento de las posibilidades
economicas y del cuidado ambiental. (...) El
problema es que la electricidad no es una fuente
primaria de energia. Es un formato, eficiente y
ductil, de almacenamiento y transmision, pero no
es de base. Depende, necesariamente, de la
intervencion previa de los ecosistemas: carbén,
gas, petréleo, viento, agua, sol. O, mejor dicho, en
muchos casos del movimiento que estas originan.
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Econémicas — es ‘esdrujula”y
todas se tildan.

¢Cual de las palabras subrayadas deberian
llevar tilde?

(...) Sin embargo, la electromovilidad esta siendo
promovida tambien sobre fundamentos
medioambientales. Una economia verde con mayor
productividad, mejoramiento de las posibilidades
economicas y del cuidado ambiental. (...) El
problema es que la glectricidad no es una fuente
primaria de energia. Es un formato, eficiente y
ddctil, de almacenamiento y transmision, pero no es
de base. Depende, necesariamente, de la
intervencion previa de los ecosistemas: carbén,
gas, petrdleo, viento, agua, sol. O, mejor dicho, en
muchos casos del movimiento que estas originan.

Electricidad — no lleva tilde
porque termina en “d”
(palabra aguda)

£Cual de las palabras subrayadas deberian
llevar tilde?

(...) Sin embargo, la electromovilidad esta siendo
promovida tambien sobre fundamentos
medioambientales. Una economia verde con mayor
productividad, mejoramiento de las posibilidades
economicas y del cuidado ambiental. (...) El
problema es que la electricidad no es una fuente
primaria de energia. Es un formato, eficiente y
ductil, de almacenamiento y transmisién, pero no
es de base. Depende, necesariamente, de la
intervencion previa de los ecosistemas: carbén,
gas, petrdleo, viento, agua, sol. O, mejor dicho, en
muchos casos del movimiento que estas originan.

Energia — corresponde a un
"hiato"y se acentua para
separar la vocal "i"de la "a"

¢Cual de las palabras subrayadas deberia
llevar tilde?

(...) Sin embargo, la electromovilidad esta siendo
promovida tambien sobre fundamentos
medioambientales. Una economia verde con mayor
productividad, mejoramiento de las posibilidades
economicas y del cuidado ambiental. (...) El
problema es que la electricidad no es una fuente
primaria de energia. Es un formato, eficiente y
ductil, de almacenamiento y transmisic’)n pero no
es de base. Depende, necesariamente, de la
intervencion previa de los ecosistemas: carbén,
gas, petrdleo, viento, agua, sol. O, mejor dicho, en
muchos casos del movimiento que estas originan.
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¢Cual de las palabras subrayadas deberian
llevar tilde?

(...) Sin embargo, la electromovilidad esta siendo

promovida tambien sobre fundamentos
medioambientales. Una economia verde con mayor

Ductil = termina en “U” productividad, mejoramiento de las posibilidades
economicas y del cuidado ambiental. (...) El
(pa labra grave) problema es que la electricidad no es una fuente

primaria de energia. Es un formato, eficiente y
dictil, de almacenamiento y transmision, pero no
es de base. Depende, necesariamente, de la
intervencion previa de los ecosistemas: carbdn,
gas, petrdleo, viento, agua, sol. O, mejor dicho, en
muchos casos del movimiento que estas originan.

Jh

Y

N < il
J .. B

Intervencién — termina en “n” | CTlCA

(palabra aguda)

INDEPENDIEiN'[E

1. (...) El problema de la electromovilidad es que la
Encontrar electricidad que ocupa, no es una fuente primaria de

energia. Depende, necesariamente, de la
explotacién previa de los ecosistemas: carbdn, gas,
petréleo, viento, agua, sol. O del movimiento que
algunas de estas originan.

2. Entonces es dificil pensar en un Chile mas verde
si al 2017 el 40% de nuestra generacion eléctrica
provino del carbén. Donde 29 centrales de este tipo
continlian contaminando el aire y matando
lentamente a miles de compatriotas, ademas de
aportar al cambio climético al ser responsables del
91 % de las emisiones del parque eléctrico nacional.
Usted podra sentirse mas ecoldgico en un bus
eléctrico, pero enchufado a una termoeléctrica lo
unico que esta haciendo es desplazar el impacto a
alguna lejana zona de sacrificio. (...)
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Plickers

h 2 ickers.com/libr

¢Estas de acuerdo con la
electromovilidad (promocién de buses y
autos eléctricos)?

¢Si o no? jPor qué?

Plickers

h 5 ickers.com/Li




150

11.4 ANEXO D: GUIA ESTUDIANTE Y PPT CLASE 2 UNIDAD 2

Clase 2

Habilidades Basicas de Comunicacion

Unidad de Competencia 2

Objetivos de la clase:
1. Buscar informacion para la construccion de un

informe, evaluando la veracidad de las fuentes

Nombre:

Seccion:

Fecha:




Zoom gramatical:
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;Como se conforma una oracién? ;Qué debe tener? Generalmente, una oracion
tiene los siguientes elementos: un sujeto (pronombre, sustantivo, etc.), una accion
(verbo conjugado) y puede tener otros componentes como adjetivos, articulos,
adverbios, marcadores (conectores), etc. ;Qué son cada uno de ellos?

Elemento

Descripcion

Sustantivos (comiin o propio)

:De quién se habla?

Pronombres

Reemplaza al sustantivo.
-Personales (yo, tu, él, etc.)
-Demostrativos (eso, esa, aquel, etc)
-Posesivos: mio, tuyo, suyo, etc.
-Indefinidos: algunos, varios, pocos.

Accion

Verbo conjugado:

Salir — NO esta conjugado
Salié — Sl esta conjugado

Ademas, se puede desprender distinta
informacion a partir de un verbo conjugado:

Persona (yo, tu, él, etc.), nimero (singular o
plural), tiempo (pretérito, presente, futuro, etc.),
aspecto (perfectivo, imperfectivo), modo
(indicativo, subjuntivo, imperativo), voz (activa,
pasiva).

Adjetivos

Califican o entregan caracteristicas del sujeto,
lugar, etc.

Articulos

Definen al sujeto (él, la, ella, un unas, etc.)

P1: Identifica los elementos de la siguiente oracién, asignando un elemento a cada nimero

El perro lo siguid a él de vuelta a casa.

v v v v
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A. 1: Articulo — 2: Sustantivo — 3: Accién — 4: Pronombre

B. 1:Sustantivo — 2: Articulo — 3: Accion — 4: Pronombre

C. 1:Accion — 2: Sustantivo — 3: Articulo — 4: Pronombre

D. 1: Pronombre — 2: Sustantivo — 3: Articulo — 4: Accién
Contenidos:

La herramienta mas usada para buscar informacion es Google. En ella, se
pueden buscar miles de cosas, y obtener alin mas resultados, pero se debe
filtrar correctamente. Aqui veremos una infografia que nos puede ayudar a
lo anterior:

Let me Go gle that for you ¢

Hacks cldsicos para hacer tus busquedas (y tu vida) mas sencillas

EVITA CONFUSIONES: SI ESTAS BUSCANDO UNA
FRASE EXACTA, PONLA ENTRE COMILLAS.

l €€ capitan del América 79 l

PARA FILTRAR TERHINOS QUE NO TE INTERESAN,
ESCRIBE UN GUION ANTES DEL TERMINO PARA
EXCLUIRLO DE LOS PRIMEROS RESULTADOS.

SI TIENES UNA BUSQUEDA MUUUUY ESPECIFICA, USA
ool SEGUIDO DE LAS PALABRAS QUE 51 0 SI
= N fy QUIERES QUE ESTEN EN ALGUNA PARTE DEL TEXTO.

o2

allintext: meme arthur puiio niflo mex

NO TE COMPLIQUES: SI NO RECUERDAS UNA PALABRA DENTRO DE
UNA FRASE CONCRETA, SUSTITUYELA POR UN ASTERISCO.

BRUTA, CIEGA, SORDOMUDA, *, * Y TESTARUDA

FUENTE: "Google Tricks That Will SINA %
Change the Way You Search” Time. L G H/HCTOUNE* 5 g
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Contesta las siguientes preguntas:

1) ¢Has buscado informacion en Google sin haber obtenido informacion que

te sirva?

2) Qué crees que podrias haber hecho para obtener mejores resultados?

En la linea anterior, existe una herramienta mas especifica para buscar
informacion, llamada "Google Scholar” o (Google Académico). Mira el
siguiente video para entender mejor de qué se trata:

https.//videos.duoc.cl/video/BUSQUEDA-EN-GOOGLE-ACADEMICO-
/21734f62fbe34ace0b80b0b21aa3a202

También puedes buscar en la biblioteca de DUOC. Puedes aprender como
hacerlo en el siguiente link:

http:.//www.duoc.cl/biblioteca/%20crai/busquedas-y-fuentes-de-informacion



https://videos.duoc.cl/video/BUSQUEDA-EN-GOOGLE-ACADEMICO-/21734f62fbe34ace0b80b0b21aa3a202
https://videos.duoc.cl/video/BUSQUEDA-EN-GOOGLE-ACADEMICO-/21734f62fbe34ace0b80b0b21aa3a202
http://www.duoc.cl/biblioteca/%20crai/busquedas-y-fuentes-de-informacion
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Practica 1: (En parejas)

Busquen el articulo con el siguiente titulo en Google Scholar:
“Social Media and Fake News in the 2016 Election”

Respondan en sus guias las siguientes preguntas:

1.;Quién es el autor del articulo?

2. Describe en 5 pasos lo que hiciste para poder buscar el articulo.

Responde la siguiente pregunta con tu Plicker

P1. ;En qué aio se publico este articulo?:

2017
2016
. 2015
2018

I mm
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Practica 2:

Contesta las preguntas en base al siguiente Fuente:
https://www.ahoranoticias.cl/noticias/nacional/245566-conoce-las-noticias-falsas-
que-marcaron-la-agenda-de-este-2018.html

P2. ;Qué significa la frase “no quedarse solo con el titular”?

A) Que se debe buscar la fecha de la noticia antes de compartir la informacion

B) Que se debe leer la noticia completa antes de creer en una informacion

C) Que hay que leer la noticia mas de una vez antes de compartir la
informacion

D) Que hay que fijarse si la informacién esta en otros medios antes de creer en
la informacion

P3. ;Qué es lo que deberia haber hecho Gonzalo de la Carrera antes de compartir
la noticia de Camila Vallgjo?

A) Leer la noticia completa

B) Buscar la noticia en Google

C) Verificar la fuente de la informacion
D) Darse un tiempo para leer la noticia

Gira y discute:

Juntate con un compaiiero, y discute las siguientes preguntas:

;La TV miente? ;Crees todo lo que dice la television? ;Hay manipulacién
social detras de la informacién? ;Cémo ayudan las redes sociales a
potenciar esto? ;CoOmo se yo que la informacion es veraz? ;Qué criterios
debe cumplir?

Practica independiente:

Reuinanse con su grupo y decidan la tematica del trabajo. Tengan en consideracion
que para el informe de investigacion deben buscar y presentar un avance


https://www.ahoranoticias.cl/noticias/nacional/245566-conoce-las-noticias-falsas-que-marcaron-la-agenda-de-este-2018.html
https://www.ahoranoticias.cl/noticias/nacional/245566-conoce-las-noticias-falsas-que-marcaron-la-agenda-de-este-2018.html
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tecnoldgico significativo (por ejemplo: software, maquinaria, herramienta, servicio,
etc.) dentro de alguna de las siguientes areas:

Medios de comunicacion

Sustentabilidad e impacto medioambiental

Negocios

Industria

Disefno

Servicios y tecnologias de la informacion en las comunicaciones
Salud

Nouhkwn =

Luego, deben buscar 5 fuentes de informacion siguiendo las indicaciones vistas
durante la clase, y hacer un esquema en su guia de cémo deberian presentar esta
informacién en un papelografo.

Esquema:
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Practica de término:

[Metacognicién] A continuacion, responda las siguientes preguntas:

P1.;Qué aprendimos?

P2. Con Plickers: ;Creen que lo aprendido esta clase les va a ser ttil en su
vida personal y profesional?
A) Si

B) No
C) Quizas
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DuocUCi:

Habilidades Basicas de
Comunicacion Unidad de
Competencia 2

> -
Teléfono S Objetivo
de la Clase i
_ Buscar informacion
Replte la frase que para la construccién
de un informe
escuchaste a tu evaluando L
companero de al lado. veracidad de las

fuentes
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;,Como se conforma una
oracion?
¢, Qué debe tener?

Generalmente, una oracién tiene un sujeto
(pronombre, sustantivo, etc.), una accion (verbo
conjugado) y puede tener elementos como adjetivos,
articulos, adverbios, marcadores (conectores), etc.

= N

Personales (yo, tu, él, etc.)
Demostrativos (eso, esa, aquel, etc)
Posesivos (mio, tuyo, suyo, etc.)
Indefinidos (algunos, varios, pocos.)

Verbo conjugado:

e Salir = NO esta conjugado

* Salié = Si esta conjugado

Informacién que entrega el verbo conjugado
Persona (yo, tu, él, etc.), numero (singular/plural),
tiempo (pretérito, futuro presente, etc.), aspecto
(perfectivo/imperfectivo), modo (indicativo,
subjuntivo, imperativo), voz (activa/pasiva).

e L

Califican o entregan
caracteristicas del sujeto,
lugar, objeto, etc.

Ejemplos: lindo, feo, grande,
inmenso, pequeno, etc.

B @S N
Definen al sujeto:

El gato

La estudiante
Un lapiz
Unas plantas

Plickers
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¢, Donde Buscamos
Informacién?

Google

¢Has buscado informacion en Google sin
o e haber obtenido informacion que te sirva?
;Qué crees que podrias haber hecho para

obtener mejores resultados?

Como usar Google Biblioteca DUOC:

S C h O I a r hitp://Awww.duoc.cl/biblioteca/%20crai/busquedas-y-fuentes-de-informacic

e

o ¢Quién/es es/son el/los autor/es del articulo?

Describe en 5 pasos lo que hiciste para poder
buscar el articulo.




Plickers
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¢La TV miente?
¢Crees todo lo que dice la television?

¢Hay manipulacion social detras de la informacion?
¢Cémo ayudan las redes sociales a potenciar esto?
¢Cémo sé yo que la informacion es veraz?

¢Qué criterios debe cumplir?
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. Medios de comunicacion
. Sustentabilidad e impacto medioambiental
. Negocios

. Industria

. Disefno

o O A WOWN =

. Servicios y tecnologias de la informacion en las
comunicaciones

7. Salud

Plickers g wEl 18

Para reforzar:
paginas 71-82
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11.5 ANEXO E: GUIA ESTUDIANTE Y PPT CLASE 5 UNIDAD 3

Clase 5

Habilidades Basicas de Comunicacion

Unidad de Competencia 3

Objetivos de la clase:
Realizar inferencias validas a partir de discursos

escritos, multimodales y audiovisuales.

Aplicar los elementos propios de la argumentacion en

un contexto sociolaboral.

Nombre:

Seccion:
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Fecha:

ijHaz ahora!

En relacién al siguiente video, responde las preguntas:
Video 1: “Pepsi Max - OFFICE INTERVIEW Ad [HQ version]”

(Enlace: https://youtu.be/Xu25lUDJZgY)

1. ¢Por qué el primer entrevistado simulo ser golpeado?

2. ;Como llegaste a esta conclusion?
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Presentacion de Contenidos

Cuando una persona es capaz de explicar las ambiguedades, el doble
sentido, el mensaje oculto o las ironias, esta realizando una inferencia.

Las diferencias entre inferir y suponer son:

Inferir es un proceso objetivo a través del cual se obtiene una
informacion no explicitada, pero valida, a partir de datos explicitos.
La inferencia puede ser local (mismo parrafo, oracién, etc.) o global
(todo el texto o fragmento).

Suponer es un proceso subjetivo por medio del cual se puede
llegar a una hipdtesis también partiendo de ciertos datos
explicitos, pero, para que ésta pueda ser validada como conclusion
real, necesita de otros datos no presentes en el texto.

Practica 1

A partir del fragmento, contesta las siguientes preguntas:
Texto N° 1

“En 2014 hubo 361 mil robos, de los cuales 336 mil terminaron sin un

condenado”.

Inferencias validas:

e 25 mil robos son condenados.

e Si cometes un delito es muy probable que salgas impune.
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;Por qué estas inferencias son validas?

Inferencia 1:

Inferencia 2:

Texto N° 2

"Reponen vitrales de la Iglesia Gratitud Nacional con vidrio blindado

luego de ataque durante manifestacion”.

Inferencias validas:

¢Por qué estas inferencias son validas?
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Practica 2:

Mira atentamente el siguiente comic de Mafalda y responde la pregunta.

) (JESTOES )\ |[meateeam

[) 0‘ ] 9

- ONRoBO// ||2 T8
-‘-—\El—

-

>

f e N T
ES LA COSTUMBRE, ) I
PERDOM
i ikl -
X

Plickers
1. ;Qué se puede inferir de la imagen anterior?

A. Que los nifios jugaban a los ladrones

B. Que al nifo de la segunda vifieta ya le habian dicho esa frase

C. Que el nifio de la segunda vifieta confundio la realidad con el juego
D. Que el nifio de la segunda vifieta estaba arrepentido

Practica 3
Responde las preguntas a partir del siguiente cortometraje.
Video 2: "Oktapodi (2007) - Oscar 2009 Animated Short Film”

(Enlace: https://youtu.be/badHUNI2HXU)
Plickers
1. ¢Cual de las alternativas es una inferencia valida?

A. Los pulpos tienen un lazo afectivo.
B. El chofer termind con su camién en el mar.

C. Habian vendido a uno de los pulpos a una tienda de sushi.
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D. El pulpo se lanzd contra la gaviota para salvar al otro pulpo.

2. ;Qué otra inferencia se puede realizar a partir del cortometraje anterior?

Realizar inferencias a partir de recursos graficos también es esencial,
especialmente al momento de reconocer la informacidn importante que no se dice
de manera explicita. Analiza la siguiente infografia.



Practica 4

Infografia N° 1:

Plickers

3. A partir de la infografia
anterior ;Qué inferencia valida
podrias realizar?

A. La vasectomia es un

método de larga duracion.

B. Los métodos de corta
duracion son los mas
seguros.

C. Algunos métodos
anticonceptivos te
protegen de infecciones
de transmision sexual.

D. El implante subdérmico, la
vasectomia y el DIU son
los métodos mas seguros

para prevenir embarazos.
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¢
Jy GINECLINIC

\  Cuidado Integral Femenino

METODOS
ANTICONCEPTIVOS

Previenen los embarazos de forma temporal o
permanente, algunos ademas te protegen de
infecciones de transmision sexual.

METODOS DE LARGA DURACION

Vasectomia/
esterilizacion
femenina

Implante
subdérmico

DIU (dispositivo
intrauterino hormonal
o de cobre)

6 0 menos embarazos por cada 1,000 mujeres

METODOS DE CORTA DURACION

Inyeccion Pildora Anillo

30 a 80 embarazos por cada 1,000 mujeres

METODOS DE MUY CORTA
DURACION

Condon Coito Espermicidas Método del
masculino/  interrumpido ritmo o del
femenino moco

150 embarazos por cada 1,000 mujeres



Practica 5
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Luego de esta primera pincelada es hora de asumir nuestros roles de

supervivientes. Para ello sera necesario que formen grupo de 4 a 6 personas y

realicen sus presentaciones de sobrevivencia personales basandose en las

siguientes preguntas:

- ¢Por qué deberia ser elegido? Da 2 razones.

- ;Qué datos concretos puedo entregar para respaldar mi eleccion?

Escribe tu intervencién recordando la estructura de la argumentacion: tesis +

argumentos (bases y respaldos).

Rubrica: evalua la intervencion de tu compafiero de la derecha. Cada elemento de

esta vale 1 punto

item

Logrado

No Logrado

La tesis de mi compafiero
se entiende claramente.

Mi compafero entrega 2
argumentos que apoyan
su tesis.

Mi compafiero entrega
respaldos para los 2
argumentos que apoyan
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Ssu tesis.

Para finalizar, muéstrale a tu compafiero qué puntaje obtuvo.
Metacognicion

Responde las siguientes preguntas en base a la rdbrica anterior.

Plickers

1. ¢Qué puntaje obtuve en la actividad anterior segun la rubrica?
A) 0
B) 1
0 2
D) 3

2. ;Qué crees que podrias haber hecho para hacerlo mejor?

3. ¢Qué aprendiste hoy?

4. ;Qué tan importante es la argumentacion en tu vida y en el contexto

sociolaboral?
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uc

Habilidades Basicas de
Comunicacion Unidad de
Competencia 3

¢, Por qué el primer entrevistado
simulé ser golpeado?

[ & A
Video 1 ¢, Como lograste inferir esto?

: hitps://www.youtube.com/watch?
v=Xu25|UDJZgY &feature=youtu.be
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Objetivo
J Realizar inferencias validas a
de la Clase partir de discursos escritos,
multimodales y audiovisuales.
-

Aplicar los elementos propios
de la argumentacién en un
contexto sociolaboral.

Inferir

Suponer

Proceso objetivo a través del
cual se obtiene una
informacion no explicitada,
pero valida, a partir de datos
explicitos.

La inferencia puede ser
local (mismo parrafo,
oracion, etc.) o global (todo
el texto o fragmento).

Suponer es un proceso
subjetivo por medio del
cual se puede llegar a una
hipotesis también
partiendo de ciertos datos
explicitos, pero, para que
ésta pueda ser validada
como conclusion real,
necesita de otros datos no
presentes en el texto.

Practica 1
r S il

Texto N° 1

“En 2014 hubo 361 mil robos, de los
cuales 336 mil terminaron sin un
condenado”.

Inferencias validas:
1) 25 mil robos son condenados.

2) Si cometes un delito es muy probable que salgas
impune.

Texto N° 1
“En 2014 hubo 361 mil robos, de los
cuales 336 mil terminaron sin un
condenado”.

Inferencias validas:
1) 25 mil robos son condenados.

¢Por qué esta inferencia es valida?

Texto N° 1
“En 2014 hubo 361 mil robos, de los
cuales 336 mil terminaron sin un
condenado”.

Inferencias validas:
2) Si cometes un delito es muy probable que salgas
impune.

¢Por qué esta inferencia es valida?
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Texto N° 2
“Reponen vitrales de la Iglesia Gratitud
Nacional con vidrio blindado luego de
ataque durante manifestacion”

Texto N° 2
“Reponen vitrales de la Iglesia Gratitud
Nacional con vidrio blindado luego de
ataque durante manifestacion”
¢ Qué inferencias puedo construir a
partir del texto 2?
¢Por qué son validas?

PUES 5iNO LE GUSTAN | | 71

105 PRECIOS VAVA

A OTRO_ALMACEN,
SENOQA"

\"\u”\’.\"‘ ¥

3

A

) (FESTOES |
Y un ROBO!/

g\

Plickers

h ? ickers.com/libr.

Prachca 3
o %

[ W\
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h 0 o : Plickers

¢, Qué inferencia valida se
puede construir a partir del
video?

MY

https://www.plickers.com/library

METODOS

A

Practica 4
g N

Plickers

h : ickers.com/libr.

¢, Qué inferencia valida
podrias realizar a partir de
la infografia?
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Luego de esta primera pincelada es hora de
asumir nuestros roles de supervivientes.
Para ello sera necesario que formen grupo
de 4 a 6 personas y realicen sus
presentaciones de sobrevivencia personales
basandose en las siguientes preguntas:

e ¢(Por qué deberia ser elegido? Da 2
razones.
e ;Qué datos concretos puedo entregar

s | 5 o x
PRACTICA B It ibn: resoriando s

estructura de la argumentacion: tesis +

I N d e p e N d | e nte argumentos (bases y respaldos).

-

Rubrica: evallia la intervencién de tu compaiiero de la derecha.
Cada elemento de esta vale 1 punto. Para finalizar, muéstrale a tu

compaiiero qué puntaje obtuvo.

item Logrado No Logrado

La tesis de mi

compariero se entiende
' claramente.

Mi compafiero entrega
2 argumentos que
apoyan su tesis.

Mi compafiero entrega
respaldos para los 2
argumentos que
apoyan su tesis.

¢ Qué crees que podrias haber
hecho para hacerlo mejor?

PliCke I'S ¢ Qué aprendiste hoy?

https://www.plickers.com/library

¢Qué tan importante es la
argumentacion en tu vida y en el
contexto sociolaboral?
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11.6  ANEXO F: RESULTADOS ANALISIS DE ITEMS PRE-TEST

i‘::;%‘:\;e Dificultad | Discriminacién Decisién
IR11 94 25 Eliminada portenerunadificulta;d que no esta entre el rango de.14
IR12 92 30 Eliminada portenerunadificultz;d que no esta entre el rango de.14
IT26 .85 32 Aceptada
AD09 .80 27 Aceptada
AD13 72 .26 Aceptada

AQIT27 44 37 Aceptada
AA19 .88 .23 Aceptada
AA21 61 .28 Aceptada
1A17 81 .30 Aceptada
IA10 81 25 Aceptada
IA30 41 .09 Eliminada por tener una discriminacion menora .1
IC15 59 27 Aceptada
IC18 .78 21 Aceptada

AAIC20 45 27 Aceptada

ECO22 42 .26 Aceptada

ECR23 56 34 Aceptada

ECO24 .70 19 Aceptada

ECOIT28 22 .28 Aceptada

EC0O29 64 .28 Aceptada
EV16 .62 22 Aceptada

EOIA31 42 .33 Aceptada

AR14_1I 71 .33 Aceptada

AR14 111 67 41 Aceptada

AR14_IV 38 42 Aceptada

AR14_V 24 44 Aceptada

MC04_1 .70 40 Aceptada

MC04_2 62 .35 Aceptada
MCO05 .60 .36 Aceptada
MCO06 21 24 Aceptada

MCO07-1 .36 .23 Aceptada

MCO07-2 55 44 Aceptada
MCO08 .58 .36 Aceptada
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11.7 ANEXO G: RESULTADOS ANALISIS DE ITEMS POST-TEST

%?:;?;?ae Dificultad | Discriminacién Dedisién
IR09 .72 .39 Aceptada
IR10 .67 .39 Aceptada
IR11 .86 27 Aceptada
IT12 .85 47 Aceptada
IT13 .87 .38 Aceptada
IT14 .67 .39 Aceptada
AD23 37 14 Aceptada
AD24 .66 .33 Aceptada
AD25 51 .34 Aceptada
AD26 .55 .26 Aceptada
AD27 .86 .38 Aceptada
AD28 .79 .35 Aceptada
AD29 .72 .32 Aceptada
IC16 .64 .28 Aceptada
IC17 .67 27 Aceptada
IC18 .56 .32 Aceptada
IC19 .63 48 Aceptada
IC20 .89 .38 Aceptada
121 95 36 Eliminada por tener una dificultag gue no esta entre el rango de.1-
EV30 94 29 Eliminada por tener una dificultag que no esta entre el rango de.1-
EV31l 73 22 Aceptada
EV32 93 37 Eliminada por tener una dificultag gue no esta entre el rango de.1-
ARIS. | 7 49 Eliminada por ser un caso Heyvlv)ood (factor de carga mayor que
AR15 11 .61 .50 Aceptada
AR15 1l .54 49 Aceptada
AR15_IV .33 49 Aceptada
AR15 V .28 48 Aceptada
MC04 45 .29 Aceptada
MCO05_1 72 21 Aceptada
MCO5 2 50 7 Eliminada por no cumplir con los criterios de tamano del efecto
- Zumbo-Thomas
MCO06 27 .25 Aceptada
MCO07 .50 .19 Aceptada




