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Resumen

Este proyecto de indagacién esta centrado en un estudio de caso intrinseco especifico de
la investigacion cualitativa, que tiene como propdsito analizar la coherencia curricular
entre un eje tematico transversal, la planificacion y su implementacion en el aula de una
institucion escolar a traves de un andlisis de contenido y documental. La informacién
generada se realizo a través de entrevistas, pautas de observacion de clases, analisis de

planificaciones y del PEI y una participacion del investigador en un consejo docente.

Los resultados centrales permitieron reconocer que la docente logra integrar el eje
tematico con los objetivos de aprendizaje de las asignaturas en la planificacion e
implementarlo en el aula. Sin embargo, es necesario que la docente conozca con mayor
profundidad tanto los Programas de Estudio de las Nuevas Bases Curriculares de un
sexto basico como de los objetivos de los ejes tematicos que desarrolla transversalmente

la institucidn para lograr una adecuada integracion.

Palabras claves: Eje tematico, transversalidad y coherencia curricular.

Abstract

This investigation project is centered in a study of a specific intrinsic case of qualitative
investigation, that it has as a purpose to analyze the curricular coherence among the
cross curricular subject, the planning and its implementation in the classroom of a school
through a content analysis and a documental. The produced information was made by
interviews, observation guidelines, planning analysis and the PEI and also the

participation of the investigator in a teachers’ council.

The central results allowed recognizing that the teacher reaches to incorporate the cross

curricular subject with the learning aims of the subjects in the planning and put them



into practice in the classroom. Nevertheless, it is necessary that the teacher knows
deeply the “‘Programas de Estudio de las Nuevas Bases Curriculares’ of a sixth grade as

well as the aims of the cross curricular subjects that the institution develops transversely

to achieve the correct integration.

Key words: Cross Curricular subject, transversality and curricular coherence.
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Introduccién

En los dltimos afios (1990 y 1998), se establecieron los actuales fundamentos
curriculares de nuestro pais, identificando el "marco curricular" y los "programas y
planes de estudio”, los que determinan los aprendizajes minimos que cada estudiante
debe obtener en cada institucion escolar a nivel nacional y una propuesta temporal,
metodologica y evaluativa de como ordenarlos y/o llevarlos a cabo. Esta propuesta
ofrece la posibilidad de desarrollar un proyecto educativo, en donde cada institucion

escolar pueda contextualizarse a partir de sus caracteristicas y necesidades.

Este marco curricular sufrio modificaciones en el transcurso del tiempo, actualizandose
en el afio 2009 con una nueva Ley General de Educacion y la creacion de un Sistema
Nacional de Aseguramiento de Calidad, llevado a cabo a través de dos organismos
estatales: Agencia de la Calidad de Educacion y la Superintendencia de Educacion. A
partir de esta nueva ley surgen los siguientes cambios sustanciales: se definen estandares
de aprendizaje (precision de lo que se espera que aprenda cada estudiante), los que
permitiran visualizar a los establecimientos educativos de acuerdo al logro de
aprendizaje de sus estudiantes y el cumplimiento de aquéllos, explicitados en las nuevas
Bases Curriculares del afio 2012; se plantea un cambio en la prescripcion curricular de

Objetivo Fundamental (OF) y Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) a Objetivo de

11



Aprendizaje (OA); se establece una nueva estructura escolar (seis afios a la Educacion

Basica y Ensefianza Media) y se fija el tiempo de libre disposicion.

Sin embargo, a pesar de plantearse cambios sustanciales, estas Bases Curriculares
contintian explicitando a las escuelas, la libertad de expresar su diversidad y necesidades
a través de su propio proyecto educativo, tomando en cuenta las horas de libre
disposicion para ejercer dicha propuesta. Esta posibilidad es coherente con la libertad de
ensefianza indicada en la Constitucion y con los principios que inspiran la Ley General
de Educacion (LGE) que tienen relacién especificamente con el principio de autonomia
de los establecimientos educativos y el de diversidad que, por un lado, plantea promover
y respetar la diversidad de procesos y proyectos educativos y, por otro, la diversidad
cultural, religiosa y social de personas que incorpora y atiende el sistema escolar (Bases

Curriculares, 2012).

Hoy en dia es un gran desafio para una institucion escolar poder reflexionar en
comunidad en torno al tipo de proyecto educativo que ha considerado como base para su
proyeccion a nivel discursivo, tomando en cuenta las caracteristicas, necesidades y
valores de la comunidad a la cual se ofrece un espacio educativo, porque implica
construir un sentido colectivo de la educacion, ofrecer espacios ciudadanos de parte de
comunidades educativas, crear instancias de reflexiébn permanente con todos los

integrantes de la escuela, lograr acuerdos, comprometerse con ellos y llevarlos a cabo en
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el &mbito pedagdgico y ético. Este desafio se valora porque pasa a ser una herramienta
gue otorga identidad a la vida escolar y se sabe que requiere de mucha perseverancia,
compromiso, profesionalismo y aprendizaje por parte de todos los integrantes de la
comunidad educativa para poder concretarlo. Por tanto, este estudio se enmarca en un
proyecto de indagacion y su relevancia tiene relacion con observar y analizar una
realidad educativa, y desentrafiar sus fortalezas y debilidades en el &mbito pedagdgico

para contribuir a la mejora de su concrecion.

Especificamente, dilucidar si la escuela, a partir de su PEI con sus directivos y un
docente, logra integrar el eje tematico transversal de Sobrevivencia con los objetivos de
aprendizaje de las Bases Curriculares de las asignaturas de Historia, Ciencias y
Matematica de un 6° basico, con las planificaciones y de qué manera, todo aquello, se

concreta en la clase.

En el primer capitulo de este proyecto de investigacion se desarrollara el planteamiento
del problema, sus antecedentes, objetivos y relevancia. El segundo capitulo incorporaré
el marco tedrico que apoya el proyecto de indagacion. El tercer capitulo profundizaré en
el &mbito metodoldgico que se llevo a cabo para recopilar y analizar la informacién. En
el capitulo cuarto se explicitaran los hallazgos obtenidos y en el capitulo 5 se
presentaran las conclusiones y proyecciones del proyecto. Todos los anexos se

encuentran en un disco aparte adjunto al final del trabajo.
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Capitulo I: Antecedentes y problematizacion

1.1 Antecedentes

Entre 1990 y 1998 se establecen los fundamentos del curriculum nacional de Chile,
produciéndose actualizaciones y modificaciones el afio 2009 a través de la nueva Ley
General de Educacion y la creacion de un Sistema Nacional de Aseguramiento de la
Calidad a través de nuevos organismos estatales como la Agencia de la Calidad y la
Superintendencia, quienes establecen definir los estandares de aprendizaje para ordenar
a los establecimientos educacionales de acuerdo al logro de aprendizaje de los alumnos y
al grado de cumplimiento de estos estandares, referidos a los objetivos generales

sefialados en la ley y sus respectivas Bases Curriculares.

Sin embargo, es importante describir en términos generales, de qué manera se fueron
dando los cambios desde el Ajuste del 2009 hasta la reforma curricular con la
incorporacion de las nuevas Bases Curriculares que en la actualidad rigen desde 1°

basico hasta 8° basico, aumentando un nivel por afio.

Paralelamente al disefio del Ajuste Curricular del afio 2009, se origina un movimiento

estudiantil el afio 2006, el cual origind que se derogara la LOCE y se creara la Ley
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General de Educacion (LGE) que, segun Espinoza (2014) "contempla nuevos
organismos como la Agencia de Calidad, la Superintendencia de Educacion y el Consejo
Nacional de Educacion; y posteriormente, la Ley de Aseguramiento de la Calidad y el
Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion Parvularia, Bésica y
Media y su fiscalizacion." (p. 4). Esta ley produjo grandes cambios, como por ejemplo,
el Consejo Nacional de Educacion asume un rol importante con respecto a sancionar
propuestas curriculares; la ley determina ademaés, la modificacion de la estructura del
sistema educacional, volviendo a seis afios para la Educacion Bésica y seis afios para la
Educacién Media porque, segun la autora, la formacion disciplinar de los docentes del
segundo ciclo béasico es débil, especialmente en Mateméatica y Ciencias. Otra
modificacion fundamental que se produce es que cambia la matriz curricular planteada
en la L.O.C.E., es decir, desde una estructura de Marco Curricular, la cual explicita
Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios, a Bases Curriculares en
las que se presentan Objetivos de Aprendizaje. Este cambio se focaliza, segln la autora,

en fortalecer una "mayor especificacion de los aprendizajes a lograr por los estudiantes.”

(p.5).

Por otra parte, la ley 20.529 crea el Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad de
la Educacion Parvularia, Basica y Media y su fiscalizacion, lo cual incluye ademas, la

elaboracion de estandares de aprendizajes, los cuales seran un referente, segiin Espinoza
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(2014), "para la evaluacion del logro de aprendizajes de los estudiantes y de la calidad

de los establecimientos educacionales.” (p. 5).

La L.G.E. plantea realizar los cambios ocho afios después de la entrada en vigencia de la
ley, es decir, en el afio 2017. Sin embargo, la reforma del curriculum de Educacién
Basica comenzd a producirse en el 2010, provocandose segin Espinoza (2014), una

superposicion con el proceso de Ajuste del 2009 que se hallaba en pleno desarrollo.

A pesar de esta superposicion de procesos, en las Bases Curriculares se mantienen los
"requerimientos, los principios valdricos y las orientaciones sobre el conocimiento y el
aprendizaje -definidos en el marco de los principios de la Constitucion Politica, el
ordenamiento juridico y la Declaracion Universal de los Derechos Humanos." (Bases
Curriculares 2012, p.12). Con respecto a estos ultimos, los que se han mantenido se
refieren a que “el reconocimiento de la libertad, igualdad y dignidad de las personas
impone al Estado el deber de garantizar una educacion de alta calidad en todos sus
niveles escolares, que, sin excepciones, contribuya a que cada hombre y cada mujer se
desarrolle como persona libre y socialmente responsable.” (Bases Curriculares. 2012,

p.12).
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Se incorporan también los Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT), cruzando
todos los ciclos y los Objetivos de Aprendizaje (OA) porque en ellos permanece la
vision sobre el hombre, sociedad y el rol de la educacion al cual aspira hoy nuestra
sociedad. Es importante agregar ademas que los OAT tienen su base en el documento de

los DDHH, siendo también el soporte de las nuevas Bases Curriculares.

La Ley General de Educacion, ademas, fijo la descentralizacion del curriculum, es decir,
plantea que deben existir Bases Curriculares comunes a todas las instituciones
educativas, pero con la salvedad que éstas puedan formular y aplicar sus propios
Programas de Estudio, atendiendo al tipo de estudiante, a su realidad, su zona
geografica, su cultura e identidad. Es decir, que la ley establece que las nuevas Bases
deben respetar el 30% del tiempo de trabajo escolar de libre disposicion para los
colegios que trabajen con Jornada Escolar Completa (JEC), de tal manera de garantizar
la libertad para trabajar con sus propios programas de estudio y proyectos educativos si

lo decidiesen.

Es por ello que la formulacion del Proyecto Educativo Institucional en una escuela,
cobra real importancia ya que es en él en donde se puede concretar "un sentido colectivo
de la educacion y construccion de espacios ciudadanos de parte de las comunidades

educativas." (MINEDUC, 2013, p. 2).
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Sin embargo, el estudio de analisis de proyectos educativos de los establecimientos
educacionales en Chile del afio 2013, revela una realidad contradictoria, ya que por una
parte, el PEI se valora como una herramienta central de la gestién institucional pero, por
otra, se devela que en diversos casos, el documento es mas bien una recopilacion de

datos sin mayor ilacion o coherencia (p. 9) .

Por ejemplo, en la dimension de participacion de los actores en el diagndstico, los
resultados fueron los siguientes: directores 21%, docentes 26,5%, estudiantes 20,1%,
padres y apoderados 18,9%, asistentes de la educacion 10,2%, sostenedores 5,4% y otros
2,8%. (p. 4). Esto revela que la formulacion del PEI recae principalmente en manos de
los directores, docentes, padres y apoderados y estudiantes, habiendo una minima

participacion de asistentes y sostenedores.

Con respecto a la dimension de la gestion estratégica de orientaciones politicas y
filosoficas de la escuela, de la sub-dimensién: principios, la que implica,
especificamente, lo ético en los dmbitos de actuacion individual, social, religiosa y
trascendente, revela que s6lo un 59,3% lo enuncian (p. 4). Lo que implica que es
necesario continuar el desarrollo de dicha dimension ya que en ella se explicitan los

aspectos éticos que deben constituir el sujeto que la institucion se ha propuesto formar.
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Otro aspecto relevante que es importante mencionar para el desarrollo de este proyecto,
tiene relacién con el concepto de transversalidad, ya que se incorpora en Chile al
curriculum oficial a través de los Objetivos de Aprendizaje Transversales y pretende
identificar un conjunto de aprendizajes que responden segin Magendzo (2003) a las
necesidades de formacion que la sociedad demanda a la educacion en la actualidad. Es
decir, que dichos objetivos no son exclusivos de una asignatura sino que conforman toda
la experiencia escolar (clases, recreos, fiestas escolares, ritos, normas de la escuela,
simbolos, modales, ejemplos de los adultos, dinamicas de participacion y convivencia,
entre otras). Esto significa que deben ser promovidos a través del conjunto de las

actividades educativas durante el proceso de la Educacion General Béasica y Media.

Es asi como existen diversas maneras de desarrollar la transversalidad en una institucion
escolar propuesta por las Bases Curriculares, ya sea a través de objetivos de aprendizaje
transversales, de los ejes seleccionados por cada asignatura y/o a nivel institucional con
ejes tematicos, unidades, contenidos, actividades centrales u otras formas insertas en la

cultura escolar.

Por ejemplo, en Inglaterra y Gales, segin Webb (1996), citado por Magendzo, se
identifico como parte del Curriculum Nacional, durante la reforma del afio 1988, tres
asignaturas nucleares y siete fundacionales; sin embargo, éstas no conformaban ni

representaban todo el curriculum, lo que resulté incluir “elementos que cruzan el
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curriculum” (p. 20), los que se agruparon en dimensiones transversales. En Espafia se
identificaron temas transversales, llamados ejes, ensefianzas 0 materias transversales que
se incorporaron en el curriculum y, para cada tema, se establecieron conexiones con los
distintos sectores de aprendizaje, pero no se establecen conexiones entre los mismos
temas. En Francia un conjunto de competencias (actitudinales, construccion de
conceptos fundamentales y metodologicas) pasan a ser transversales. En Argentina la
transversalidad se relacion6 con contenidos curriculares transversales, incorporados a los
contenidos de los programas de las diversas asignaturas de los planes de estudio (2003,

p. 20-21).

El proyecto que se desarrollara es de indagacion, ya que se trabajara en profundidad con
una situacion educativa acotada, especificamente, en un caso de un contexto educativo,
que se caracteriza segun Sandin (2003) “por el examen detallado, comprehensivo,
sistematico y en profundidad del caso objeto de estudio” (p.174), utilizando
reflexivamente el conocimiento acumulado y/o generando nueva informacién relevante

para el campo curricular a partir de una realidad natural particular.

El proyecto que se llevara a cabo se refiere a investigar de qué manera un eje tematico
transversal (Sobrevivencia) declarado por el PEI, como uno de los pilares de la
formacion de los estudiantes de un colegio particular subvencionado de ensefianza

basica, se refleja en el disefio de planificaciones y en el desarrollo de clases.
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1.2 Problematizacién

La problematica general de esta investigacion tiene relacion con la siguiente pregunta:
¢Existe coherencia entre la integracion del Eje Tematico Transversal de Sobrevivencia y
los OA de Historia, Ciencias y Matemaética de un 6° bésico, con las planificaciones y la
implementacion de éstos en la clase? y para poder responderla, es necesario develar en
una primera etapa las siguientes interrogantes: ¢el docente logra integrar el Eje Temaético
de Sobrevivencia con los OA de las asignaturas de Ciencias, Matematica e Historia de
las Bases Curriculares de un 6° basico?, ;logra el docente, la coherencia entre el Eje
Tematico de Sobrevivencia y las planificaciones de las asignaturas de Ciencias,
Matematica e Historia?, ¢El docente logra una coherencia entre lo planificado y su

implementacion en la clase?.

Por otra parte, es importante, saber que los Ejes Tematicos que trabajan los docentes
estan definidos por la institucién escolar, ellos solo deben elegir el Eje Tematico
mensual del que estaran a cargo y planificar propuestas de actividades para todos los
niveles, por otro lado, los docentes en conjunto con direccién, definen a traves de qué
asignaturas abordaran el Eje Temaético del mes, y en este caso, definieron trabajar el Eje

Tematico de Sobrevivencia desde la Ciencia, Matematica e Historia.
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1.3 Relevancia del proyecto

El curriculum es uno de los instrumentos esenciales en la proyeccion social del saber, ya
que en él se fijan los Objetivos de Aprendizajes a ensefiar en cada nivel y en las
instituciones del sistema educativo. Es en él en donde se define el tipo de contenido a
ensefar a partir de su relevancia y tradiciones de nuestra cultura. Sin embargo, segun
Gvirtz y Palamidessi (2005) "el conocimiento de las disciplinas académicas es solo una
parte de las culturas y las tradiciones publicas que se consideran Utiles para las tareas de
la formacion™ (p. 42). Por tanto, segln los autores, es necesario también la incorporacion

de "los problemas sociales y personales actuales™ (p. 42).

Las Bases Curriculares de hoy en dia, intentan superar una vision académica y
especializada de la realidad, incorporando los OAT y desarrollando los Objetivos de
Aprendizaje, los cuales se encargan, segun las Bases Curriculares (2012) de relacionar
en forma mas explicita "las habilidades, los conocimientos y las actitudes y evidencian
en forma clara y precisa cual es el aprendizaje que el estudiante debe lograr. Se
conforma asi un curriculum centrado en el aprendizaje, que declara explicitamente cual
es el foco del quehacer educativo” (p. 14). Pero todavia en la educacion general
predomina un enfoque del conocimiento especializado y organizado en disciplinas
separadas. Por tanto, nace la necesidad de incorporar el saber para resolver problemas y

para ello se requiere la integracion de los saberes.
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Por otro lado, nos enfrentamos a dos problemas que tienen relacion con pensar, por un
lado, una educacion con formacion mas integral y critica, pero seguimos desarrollando
una educacion fragmentaria y repetitiva y, por otro, de qué manera formamos a docentes
menos especializados y més interdisciplinarios. Es por esto que continuamente nace el

reto de pensar una educacion mas integrada.

Hoy en dia es un gran desafio para una institucion escolar poder reflexionar en
comunidad en torno al tipo de proyecto educativo que ha considerado como base para su
proyeccion a nivel discursivo, tomando en cuenta las caracteristicas, necesidades y
valores de la comunidad a la cual se ofrece un espacio educativo, ya que eso implica
construir un sentido colectivo de la educacién, ofrecer espacios ciudadanos de parte de
comunidades educativas, crear instancias de reflexion permanente con todos los
integrantes de la escuela, lograr acuerdos, comprometerse con ellos y llevarlos a cabo en
el ambito pedagdgico y ético. Este desafio se valora porque pasa a ser una herramienta
gue otorga identidad a la vida escolar y se sabe que requiere de mucha perseverancia,
compromiso, profesionalismo y aprendizaje por parte de todos los integrantes de la

comunidad educativa para poder concretarlo.

Situarse en este caso particular para investigar, tiene relevancia porque a partir de una
realidad especifica se puede observar como hoy en dia se intenta llevar a la practica

aspectos pedagogicos explicitados en un PEI, cémo los lineamientos pedagdgicos son
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comprendidos por los docentes, de qué manera éstos en conjunto con el cuerpo directivo
los concretizan en el aula con los estudiantes, integrandolos ademas con Objetivos de
Aprendizaje prescritos en las Bases Curriculares. Por otro lado, se podra ademas
observar qué tipo de docente requiere esta institucion escolar para llevar a cabo dicho
proyecto y si los que estan cumplen con lo solicitado y de qué manera. En cuanto a los
estudiantes, podremos develar si ellos conocen los Ejes Tematicos transversales
explicitados en el PEI que trabajan mensualmente, si logran percibir la integracion del
Eje Tematico con los Objetivos de Aprendizaje de las respectivas asignaturas y si

reconocen la importancia del Eje Tematico en su formacién personal.

Otra razén por la cual es relevante desarrollar este proyecto es que invita a las otras
escuelas a vivir el desafio de concretar su PEI con la participacion activa de su cuerpo
docente y directivo y comunidad educativa, en donde cada uno propone, discute,
concreta en la practica, reflexiona y evalla sobre su practica pedagogica con la finalidad

de llevar a cabo una educacion coherente con lo propuesto.

Por tanto, la relevancia de este proyecto tiene relacion con observar y analizar una
realidad educativa que se propone este desafio y ayudar a desentrafiar sus fortalezas y
debilidades en el &mbito pedagdgico para contribuir a la mejora de su concrecion.

Especificamente, dilucidar si la escuela con sus directivos y sus docentes logran integrar
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los ejes tematicos transversales expuestos en el PEI junto a las Bases Curriculares en las

planificaciones y de qué manera se concreta en la clase.

1.4 Objetivos que orientan el proyecto

Objetivo General

Evaluar la coherencia entre el eje teméatico de Sobrevivencia, declarado en el PEI, con
los OA de las asignaturas de Ciencias, Matematica e Historia, las planificaciones y la
implementacion de aquél en la clase de 6° basico de un colegio particular subvencionado

de la comuna de La Florida.

Objetivos Especificos

a) ldentificar la integracion entre el eje tematico de Sobrevivencia y los objetivos de
aprendizaje estipulados en las Bases Curriculares de 6° basico en las asignaturas de

Ciencias, Matematica e Historia.
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b) Identificar la coherencia entre el eje tematico de Sobrevivencia y las planificaciones
realizadas por la docente de 6° basico en las asignaturas de Ciencias, Matematicas e

Historia.

c¢) Identificar la coherencia entre las planificaciones realizadas por la docente de 6°
bésico en las asignaturas de Ciencias, Matematica e Historia y su implementacion en la

clase.
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Capitulo I1: Marco tedrico

Los referentes tedricos que se investigaran en profundidad en esta propuesta seran:
paradigma curricular practico, contexto general de la Reforma Educacional, el Proyecto
Educativo Institucional, el concepto de transversalidad y coherencia curricular, la idea

de eje temético y la planificacion.

2.1 Paradigma Curricular

El curriculum, segun Gvirtz y Palamidessi (2005), es un modelo a desarrollar y puede
tomar diversas formas y cada una expresa "diferentes concepciones acerca de la
naturaleza y organizacion del contenido y de los diversos modos de influir sobre los

sujetos de la ensefianza y del aprendizaje” (p. 55).

Este proyecto de investigacion se basara en la teoria curricular de Grundy (1991) quien

explicita tres paradigmas curriculares: el Técnico, Practico y Critico o Emancipador.

El paradigma Curricular Técnico representa las ideas pedagdgicas en términos
mecéanicos y tecnoldgicos. Es decir, surge una vision reproductiva del curriculum en

donde el docente debe reproducir en los estudiantes las orientaciones y proposiciones
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representadas en diversos documentos curriculares sin producir un cambio en las
mejoras sociales, sino en continuar reproduciendo la division de clases en la sociedad
capitalista (Grundy, p. 47). En esta construccion curricular el foco esta puesto en los
objetivos preestablecidos, son ellos los que controlan la educacion, ya que en la medida
en que éstos son transmitidos por el docente a los estudiantes tal cual estan indicados, se
obtendrd una educacion exitosa (Grundy, p. 53-54). Estos objetivos impuestos estan
formulados por un experto ajeno y alejado del docente que debe llevarlos a la accion en
el aula, mientras mas especificado esté el disefio de ellos, mas previsible sera el

resultado de su puesta en accion (Grundy, p. 54).

Por tanto, el interés del docente esta centrado en el control, ya que por un lado debe
controlar el desarrollo del curriculum y, por otro, debe controlar a los estudiantes para
gue cumplan con el disefio curricular establecido. Para que el docente logre llevar a cabo
estas exigencias, debe ser preparado en la aplicacion de destrezas durante el desarrollo

de la clase.

En cuanto a la evaluacion, esta es vista como un acto mecanico, en otras palabras, el
profesor aplica un curriculum -como producto- establecido por otros a los estudiantes -
que se objetivan- y, posteriormente, se mide el éxito y/o resultado por el docente o por
agentes externos, permitiendose las posibilidades de mejora, pero sin la posibilidad de

crear una instancia de reflexion sobre la practica. Asimismo, segin Grundy (1991): " la
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calidad del trabajo del profesor se juzgara en relacion con los productos de sus acciones,
lo que tiene sus consecuencias respecto a la naturaleza y la categoria de su trabajo" (p.
63). Por lo que se vera sometido a presion por cumplir con lo establecido sin tener la
posibilidad de reflexionar sobre su practica pedagdgica con los deméas docentes para

mejorarla en caso de no cumplir con lo estipulado.

Por otro lado, existe el paradigma Curricular Practico, que se caracteriza por centrarse en
el acto y el actor, en vez de en el resultado de la accién como en la concepcion Técnica.
Segun Grundy (1991): "genera una accion entre sujetos, no sobre objetos™ (p. 95) porque
a partir de la deliberacion o reflexion se intenta comprender o dar sentido a alguna
situacion educativa y en esta situacion educativa también cobran incidencia las
decisiones que tienen relacion con los objetivos, el contenido y la direccion del
curriculum. Segun Grundy (1991) esta reflexién constante se "inicia cuando un profesor
examina y perfecciona o modifica su practica de manera sistematica™ (p.106). Stenhouse
(2003) enfatiza la idea anterior indicando que: "el profesor deberia ser critico, y no un

simple calificador” (p. 139).

Desde este enfoque, la interpretacion es fundamental, por lo que el curriculum como
texto deberia ser analizado por el docente en interaccion con los estudiantes y buscarle
un propio significado ya que, segun Grundy (1991): "se trata de un curriculum en el que

nunca se da por supuesto el contenido. Siempre debe justificarse éste en términos de
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criterios morales relativos al "bien™, no s6lo desde el punto de vista cognitivo™ (p. 110).
El docente se preocupa mas del aprendizaje que del resultado o producto y debe hacer
posible que los estudiantes se comprometan activamente en la construccion del

significado de sus experiencias de aprendizaje.

En cuanto a la evaluacion segin Grundy (1991): "los participantes, profesores y
alumnos, quedaran comprometidos en la evaluacion de las experiencias curriculares
emprendidas en calidad de actividad practica, pues los significados e interpretaciones de
todos los participantes han de tenerse en cuenta en la interaccion humana” (p. 102) , pero
no significa que sea una evaluacion totalmente subjetiva, sino que también presenta
criterios compartidos de juicios tanto del docente como de los estudiantes. Otra
caracteristica de la evaluacion en este enfoque es que ella esta presente también en el

proceso educativo en su conjunto.

Finalmente, tenemos el paradigma curricular Critico o Emancipador, que se caracteriza
por presentar un estudiante y profesor activos y creadores del saber, en donde se
presenta ademas una transaccion entre ensefianza y aprendizaje. En cuanto al
aprendizaje, este se hace significativo, para Grundy (1991) una experiencia sera
significativa cuando "en un proceso de liberacion de la educacion, el significado es
cuestion de negociacion entre profesor y alumno desde el principio de la experiencia

educativa" (p.143). Esta negociacién para ser emancipadora, debe contar con reflexiones
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continuas por quienes estan interviniendo en el proceso pedagogico y este proceso debe
reconocerse como problematico, ya que a partir del planteamiento de problemas reales
de sus existencias (alumno-profesor) y de sus relaciones, se producira la necesidad de

responder a los desafios que nazcan.

El concepto de praxis es relevante en este enfoque porque corresponde al mundo de la
interaccion de la accién y la reflexion, Freire (1974) lo define como la "reflexién y

accion del hombre sobre el mundo para transformarlo.” (p. 3).

Grundy (1991) cita a Freire diciendo que la praxis se lleva a cabo en la realidad por lo
que al plantear un programa de contenido en la educacion, debe situarse en el presente y
recoger los anhelos o aspiraciones de las personas y al recoger dichos anhelos se
construye o reconstruye el mundo social a partir de la reflexion. Por tanto, desde esta
perspectiva el curriculum no es un conjunto de planes para implementar, sino que, seguin
Grundy (1991), se "constituira mediante un proceso activo en el que la planificacion, la
accion y la evaluacion estaran relacionadas reciprocamente e integradas en el proceso”
(p. 160). En otras palabras el curriculum es considerado como praxis social en donde se
construye a partir de situaciones de aprendizaje reales y con estudiantes reales y activos,
en donde la ensefianza y el aprendizaje son considerados una relacion dialogica y no
autoritaria entre profesor y alumno (p. 161). El profesor pasa a ser alguien que es

ensefiado en el dialogo con los alumnos y éstos quienes también ensefian considerando

31



al estudiante. Sin embargo, es importante destacar que el docente no puede dejar de ser
quien selecciona el saber que se debe estudiar. En cuanto a la evaluacion, esta se centra
en la situacion de aprendizaje de los participantes (estudiantes y profesores) como grupo
y se basa en los siguientes criterios: comprensibilidad, verdad, autenticidad, correccion y
adecuacion. Grundy (1991) cita a Habermas, quien nos dice con respecto a la evaluacion
de una practica critica: "’ Asi, los hechos se transforman en estados que pueden 0 no
coincidir, y las normas se transforman en recomendaciones y cautelas que pueden ser

correctas y adecuadas, pero también incorrectas o inadecuadas” (p. 177).

Este proyecto de investigacion se centrara en el paradigma Préctico, en donde la
profesionalizacion del docente implica la busqueda de fines esencialmente morales, en
este caso los Ejes Tematicos basados en los Derechos Humanos y que tienen como
desafio integrarse a los objetivos de aprendizaje de las Bases Curriculares, y esta
conducido su interés a la comprensién de las interacciones humanas, ademas su foco
estd en la deliberacidn ante las experiencias concretas de las practicas de ensefar y de
aprender en vez de centrarse en aspectos tedricos porque, segun Castro et al. (2004), el
foco no son los resultados del aprendizaje sino la comprension del proceso de
aprendizaje y la forma en que se logra construir significados y sentido a las cosas y

acciones.
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Se basara en esta perspectiva ademas, porque es una forma de organizar un conjunto de
practicas educativas humanas. Por tanto, reflexionar en el curriculum, es pensar en como
actua e interactlia un grupo de personas en ciertas situaciones. No es describir y analizar

un elemento que existe independiente de la interaccion humana.

El caso a indagar revela que el rol de los actores educativos (directivos y docentes) es
protagonico, ya que los directivos proponen lineamientos pedagogicos para desarrollar
curriculum en la escuela, denominados Ejes Tematicos, y los docentes los incorporan
transversalmente en las unidades didacticas mensuales de todas las asignaturas,
exceptuando la de inglés, y en todos los niveles con el propésito de mejorar aprendizajes

a través de diversas actividades pedagogicas.

Por tanto, para contextualizar dicho paradigma Practico, es necesario conocer aspectos

relevantes de la Reforma Curricular en Chile de la Educacion Bésica del afio 2012.

2.2 Contexto educacional de la Reforma Curricular en Chile de la Educacion
Basica de 2012

Entre 1990 y 1998 se establecen los fundamentos del curriculum nacional de Chile como
lo conocemos hoy a través del instrumento "marco™ que establece en forma amplia los

aprendizajes minimos de cada nivel y los Programas de Estudio que ordenan
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temporalmente los aprendizajes durante el afio. También incorpora la posibilidad de
complementar los aprendizajes minimos a través del 30% de las horas de libre
disposicion en donde las instituciones educacionales con jornada escolar completa
pueden definir su diversidad a través de propuestas propias que expliciten sus

necesidades y caracteristicas por medio de un proyecto educativo (PEI).

La Ley Organica Constitucional de Ensefianza (LOCE) define los Objetivos
Fundamentales (OF) y los Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) que todas las
escuelas deben llevar a cabo. Sin embargo, este Marco Curricular ha estado sujeto a
numerosos cambios y mejoras producto de la nueva Ley General de Educacion (LGE) y
la creacion de un Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad. Este Sistema
establece, segin las Bases Curriculares, (2012) "que se deben definir estandares de
aprendizaje que permitirdn ordenar a los establecimientos educacionales de acuerdo al
logro de aprendizaje de los alumnos y al grado de cumplimiento de estos estandares™ (p.

12). Es asi como se precisa con claridad lo que se espera que los estudiantes aprendan.

La LGE establece ademés una redefinicion de la Educacion Basica, modificando en
parte objetivos generales e indica que ya no debe durar 8 afios sino 6. Por otro lado,
adapta sin romper su continuidad, el Marco Curricular de 1996, denominandolo Bases

Curriculares, manteniendo los principios de "la Constitucion Politica y la concepcion
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antropologica y etica que orienta la Declaracion Universal de los Derechos Humanos"

(p. 11).

La Ley General de Educacion N° 20370 establece una nueva prescripcion curricular,
reemplaza los CMO por "Objetivos de Aprendizaje” los que definen los propdsitos y
logros del proceso y establecen "cuéles seran los desempefios del alumno que permitiran
verificar el logro del aprendizaje” (p. 11) a través de habilidades, conocimientos y
actitudes explicitos. Se profundizan y especifican ain mas las habilidades de cada

asignatura y se detalla la progresion de ellas en cada nivel.

Se mantienen los Objetivos Transversales incluidos en el Marco Curricular 2009, "los
nombres de las asignaturas y la organizacion de los contenidos en torno a ejes tematicos
verticales que se relacionan con los conocimientos y habilidades principales, que se

desarrollan en cada asignatura” (p. 12).

Es asi como estas Bases Curriculares contintan y reafirman: “el sentido que tiene toda
educacion, es contribuir al desarrollo completo e integral de todas las personas en sus
dimensiones espiritual, ética, moral, afectiva, intelectual, artistica y fisica, mediante la
transmision y el cultivo de valores, conocimientos y destrezas. De este modo, podran

realizar su potencial y vivir su vida en forma plena, participando activamente en una
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sociedad libre, democratica y pluralista, y contribuyendo responsablemente al desarrollo

del pais" (p. 16).

Cabe destacar que estas Bases Curriculares contribuyen a que cada institucion escolar
pueda formular un Proyecto Educativo Institucional (PEI), en donde se pueda plasmar de
manera colectiva, reflexiva y responsable, una propuesta educativa de querer formar a
los estudiantes, tomando en cuenta su ambito espiritual, ético, moral, afectivo,

intelectual, artistico y fisico, entre otros aspectos.

2.3 Proyecto Educativo Institucional

Otro concepto fundamental para desarrollar este proyecto de investigacion es el
Proyecto Educativo Institucional (PEI) porque es un instrumento que "ordena y da
sentido a la gestion del establecimiento educativo” (MINEDUC, 201, p. 2). Se dice que
ordena porque todas las acciones, normas, estructuras y procesos de la escuela tienen
que ser coherentes con lo que propone el proyecto y da sentido porque explicita el tipo
de formacién que quiere ofrecer. Es decir, define la persona que proyecta formar la

institucion educativa.
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La Ley General de Educacion articulo 9, establece que el proposito compartido por toda
la escuela se expresa en el PEI, ya que la finalidad es colaborar "a la formacion vy el
logro de aprendizajes de todos los y las estudiantes para asegurar su pleno desarrollo

espiritual, ético, moral, afectivo, intelectual, artistico y fisico™ (p. 2).

Existen diversas definiciones de PEI, pero en general es considerado como un
instrumento que da lineamientos del quehacer del establecimiento escolar, definiendo

una propuesta formativa y especificando de qué manera se realizara.

Es necesario que cada establecimiento educacional tenga un PEI y en la medida que éste
se conoce Y se asume, el colegio tendrd una impronta que lo define y en la medida que se
asume generard "adhesion y sentido de pertenencia en sus miembros"” (p. 3). Después de
definido, indicard una direccion clara hacia donde se dirige, sefialando tanto la via y el

objetivo que desea alcanzar toda la comunidad educativa.

El PEI elaborado y/o revisado por todos los integrantes de la institucion (alumnos,
alumnas, padres, madres y apoderados, profesionales de la educacion, asistentes de la
educacion, docentes, directivos y sostenedores), creara las condiciones necesarias para la
participacion, la gestion institucional y curricular, y las formas de convivencia que se

desean (p. 3).
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Este proyecto (MINEDUC: 2013) entrega lineamientos del quehacer escolar tanto dentro
como fuera de la sala de clases; las normas y reglamentos, los proyectos con los que se

compromete la escuela y las actividades extracurriculares.

En cuanto a su estructura bésica, (MINEDUC: 2013) no existe una unica forma, pero
deben contener los siguientes aspectos basicos: visidn, contexto, ideario, mision,

enfoque pedagogico y gestion.

De acuerdo al MINEDUC (2013) para la elaboracion del PEI, el Sostenedor debe
generar un ante-proyecto y presentarlo al Cuerpo Directivo, después de revisado y
consensuado, hay que compartirlo con el Consejo Escolar para que también entregue
indicaciones si fueran necesarias, posteriormente el Consejo se lo presenta al Centro de
Padres y Apoderados/as y al Centro de Alumnos/as para que también lo estudien,
analicen y entreguen opiniones y/o sugerencias. Mas adelante, el Director revisa las
propuestas de todos los estamentos con el Consejo de Profesores y Asistentes de la
Educacion para, posteriormente, una comision inter-estamental, dirigida por el Director,

revise las propuestas y sugerencias y precisa lo que se debe integrar en el ante-proyecto.

Finalmente, se le entrega el ante-proyecto al Sostenedor con todos los aspectos

incorporados y corregidos para ser sometido a juicio y pertinencia y en caso de realizar
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alguna modificacion debe ser devuelto a todos los centros para ser consultado, y cuando
ya esté todo aprobado, el Sostenedor con el Equipo Directivo y el Apoyo Escolar deben

ponerlo en préctica.

El caso que se investiga en este proyecto forma parte de una institucion educativa que ha
desarrollado en términos generales un PEI, el cual plantea lineamientos generales que
tienen relacion con proponer Ejes Tematicos mensuales que cruzan, integran o permean
los Objetivos de Aprendizajes (OA) de las distintas asignaturas de las nuevas Bases
Curriculares propuestas en el afio 2012 y que se desprenden de los Derechos Humanos
para favorecer en los estudiantes, en una primera instancia, el desarrollo de lo ético. Por
tanto, el PEI legitima los valores que demanda el curriculum vigente porque tanto el PEI
como los OAT de las Bases Curriculares se desprenden de los DDHH, como bien lo
plantean las Nuevas Bases Curriculares del 2012, especificamente, en el capitulo de los
principios valdricos que la sustentan: " consideran, en primer lugar, los principios de la
Constitucion Politica y el ordenamiento juridico de la nacion, y la concepcion
antropoldgica y ética que orienta la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, y

que esté presente en las grandes tradiciones espirituales del pais” (p.18).

Es asi como el concepto de transversalidad asume un rol preponderante en este proyecto

educativo, ya que son los Ejes Tematicos los que van entregando las sefiales de como
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debe ser la formacion que reciban los estudiantes y, en este caso particular, la intencion

es integrar lo disciplinario con lo formativo para que la educacién sea mas integral.

2.4 Concepto de transversalidad

En el contexto curricular chileno, la idea de transversalidad, segiin Magendzo (2003), es
definida como “las conexiones o puntos de encuentro entre lo disciplinario y lo
formativo, de manera de lograr ‘el todo’ del aprendizaje” (p.17), ya que la experiencia
escolar es vista como la posibilidad de que los aprendizajes, tanto cognoscitivos como
formativos, se integren, de tal manera que su impacto no sea solo al curriculum oficial

sino también sistémico (cultura escolar, actores de la educacion, entre otros.).

Orsini (2005) complementa la idea de transversalidad, explicitando, por un lado, que los
temas transversales surgen de una necesidad o problema que se identifica a nivel local,
regional o mundial, ya sea dentro de la escuela, en el entorno o en la comunidad y que
éstos necesariamente estan conectados a la formacion de valores éticos que intenten
solucionar los problemas o necesidades identificados y, por otro, que los temas
transversales deberan ser trabajados desde la idea de “interdisciplinariedad”, entendida

como “cruzamiento o interaccion entre las diferentes disciplinas” lo que implicara
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desarrollar una educacion mas integral porque su foco esta en desarrollar tres areas de la

personalidad humana: la cognoscitiva, la conativa o afectiva y la bioldgica (p.101).

De la Vega (2011) al igual que Orsini (2005), plantea que el concepto de transversalidad
es aquel contenido, tema, objetivo o competencia que atraviesa todo el proceso de
ensefianza aprendizaje porque busca establecer conexiones entre lo disciplinario y lo
formativo para lograr aprendizaje. Al presentar este objetivo, la transversalidad interpela
no solo al curriculum oficial, sino también a la cultura escolar y los actores que forman
parte de ella. La idea es proponer una mirada sistémica, que pueda apoyar la equidad de
la educacion. Por tanto, segin De La Vega (2011), la transversalidad es un enfoque
dirigido al mejoramiento de la calidad educativa, buscando evitar la fragmentacion de
las areas del conocimiento, a partir del desarrollo de una vision holistica, que promueva
ademas la aprehension de valores, la formacion de actitudes, la expresion de
sentimientos, maneras de entender el mundo y a las relaciones sociales en un contexto
especifico. Todos estos elementos se asocian a la necesidad social de introducir las

preocupaciones de la sociedad tanto en el disefio como en las practicas educativas.

El concepto de transversalidad en la educacion chilena, se relaciona con los Objetivos de
Aprendizaje Transversales (OAT) mencionados en las actuales Bases Curriculares de la
Educacion Basica y su relevancia alude tanto al desarrollo personal y social de los

estudiantes como al desarrollo relacionado con el &mbito del conocimiento y la cultura.
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Por lo tanto, estos objetivos no estdn sujetos a ser desarrollados en asignaturas

especificas, sino que deben cruzar todas las experiencias del sistema escolar.

Seglin Magendzo (2003) la transversalidad opera en dos niveles: curricular e
institucional. La curricular refiere a los conocimientos, habilidades y actitudes que estan
presentes en todas las asignaturas y que no pertenecen a solo una de manera exclusiva y
la institucional compromete a toda la comunidad educativa de una institucion a traves de
la convivencia escolar, el clima escolar, las definiciones, valores y anhelos estipulados

en el proyecto educativo institucional (PEI) y no sélo al docente de aula en particular.

Los objetivos de aprendizaje transversales, segun las Bases Curriculares (2012), han
respondido a la necesidad de favorecer una identidad formativa que promueve valores e
ideales nacionalmente compartidos y la Ley General de Educacion (LGE) define un

concepto de educacién de acuerdo al cual:

La educacion es el proceso de aprendizaje permanente que abarca las
distintas etapas de la vida de las personas y que tiene como finalidad
alcanzar su desarrollo espiritual, ético, moral, afectivo, intelectual,
artistico y fisico, mediante la transmision y el cultivo de valores,
conocimientos y destrezas. Se enmarca en el respeto y valoracién de
los derechos humanos y de las libertades fundamentales, de la
diversidad multicultural y de la paz, y de nuestra identidad nacional,

capacitando a las personas para conducir su vida en forma plena, para
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convivir y participar en forma responsable, tolerante, solidaria,
democrética y activa en la comunidad, y para trabajar y contribuir al
desarrollo del pais (p. 26).

Asi mismo las Bases Curriculares clasifican los OAT en ocho dimensiones:

DIMENSIONES DE LOS OAT

1- Fisica

2- Afectiva

3- Cognitiva

4- Socio-cultural

5- Moral

6- Espiritual

7- Proactividad

8- Tecnologias de informacion y

comunicacion (TICs)

Cuadro de las dimensiones de los OAT. (Elaboracién Propia)
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Estas dimensiones suman 32 OAT en total, los que se deben tener presente en el
desarrollo escolar ya que los estudiantes no sélo necesitan reforzar y/o desarrollar la
dimension cognitiva, sino también las otras dimensiones para lograr formar seres

integrales.

Una institucion escolar también debe definir y acordar en conjunto con la comunidad,
cuéles serdn los enfasis que desarrollard en su PEI en relacion con las normas de
convivencia y la vida democratica entre sus integrantes. Segun Magendzo (2003), la
cultura escolar nos habla de “las creencias y valores que mantiene la comunidad
educativa y el conjunto de los profesores, las relaciones sociales que se establecen entre
ellos y las normas y valores que comparten de forma explicita o implicita” (p. 155). Esta
cultura escolar no es neutra, ya que al explicitar sus énfasis nos estd hablando de su
identidad institucional. Por tanto, segin Magendzo (2003), "la construccion del PEI esta
cruzada y sustentada por las orientaciones y supuestos de la transversalidad. Es a la luz
de la construccion del proyecto educativo, donde la comunidad discute, reflexiona y
genera consenso en torno a la concepcién de hombre y de mujer que orientara la

formacion de los nifios, nifias y jovenes™ (p. 157).

En lo que respecta a la escuela en particular, el concepto de transversalidad juega un
papel relevante porque su PEI establece que en cada mes se trabajara un eje tematico

transversal, que se desprende de los Derechos Humanos, y que tiene por finalidad
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colaborar en la formacion ética de sus estudiantes, en donde cada docente de kinder a 6°
basico debe integrarlo mensualmente con los Objetivos de Aprendizaje de las

respectivas asignaturas que lo sustentan.

El Eje Temético que se abordara en esta investigacion, se denomina Sobrevivencia, el
cual es trabajado en el mes de noviembre con el propdsito de mostrarle a los estudiantes
distintos medios ambientes o espacios fisicos (montafia, campo, playa, entre otros.),
reconocer en ellos: los riegos, flora, fauna, zona climatica, tipo de vestimenta que
requiere, tipo de alimentacion que debe consumir y desarrollar en ellos la autonomia y el
cuidado del medioambiente a través de una serie de actividades de campamentos

externos a la escuela.

En cuanto al trabajo pedagdgico del docente en relacion al Eje Tematico de
Sobrevivencia, presenta dos instancias relevantes, la primera, tiene relacion con que
debe conocer con cudl o cuales asignaturas del Programa de Estudio -planteadas por el
cuerpo directivo- se deberd abordar el Eje- en este caso con Ciencias, Matematica e
Historia- y, la segunda, debera revisar el Programa de Estudio y seleccionar los OA o
ejes de la asignatura que se podrian integrar con el Eje Tematico y, ademas, plantear
actividades, sugerencias metodologicas y de evaluacion. Posteriormente, debera decidir
cuantas clases necesita para cumplir con lo planificado durante el mes. En esta segunda

instancia pedagdgica, es relevante hacer mencion que la escuela da la posibilidad de que
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el docente desarrolle su capacidad creativa, su flexibilidad y profesionalismo al tener
gue plantearse una planificacién en donde logre integrar el Eje Tematico con OAs de
diversas asignaturas, tomando en cuenta: el curso, sus intereses, la asignatura, las

propuestas de los docentes a cargo del Eje, el PEI, entre otros elementos.

Por tanto, el concepto de transversalidad se evidencia, tanto en el trabajo anual de los
Ejes Tematicos mensuales, los cuales deben cruzar la mayoria de las asignaturas del
curriculum a través de los OAs como también en los OAT, ya que por el hecho de

desprenderse de los DDHH, en estos Gltimos también se evidencia la transversalidad.

El Eje Tematico mensual de Sobrevivencia se podria relacionar con los Objetivos
Generales de la Educacion Basica del Art. 29 (Ley General N° 20.370) de las Bases
Curriculares, especificamente en el ambito del Conocimiento y la Cultura, letra h, el cual
plantea: "Conocer y valorar el entorno natural y sus recursos como contexto de
desarrollo humano y tener habitos de cuidado del medioambiente (Bases Curriculares,

2012, p.17).

A partir de lo planteado, podriamos indicar que, segun las Bases Curriculares(2012) el
Eje Tematico de Sobrevivencia se relaciona estrechamente con el OAT de la dimension
Socio-cultural N°16: "Proteger el entorno natural y sus recursos como contexto de

desarrollo humano” ( p.30).
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Ahora bien, nace otro desafio para la escuela, sus docentes y para este proyecto, y
consiste en conocer de qué manera se podrd lograr una coherencia entre las
planificaciones- con los OA integrados con un Eje Tematico mensual- y su
implementacion en la clase. Por tanto, es necesario definir de qué manera se entendera

en este estudio, el concepto de coherencia.

2.5 Concepto de coherencia

En relacién al concepto de coherencia curricular, Gardufio (1999) plantea que puede ser
reemplazado por el de congruencia porque se refiere a la existencia de la adecuada
“correspondencia entre los insumos humanos y fisicos, los procesos y los resultados

propuestos” (p.101).

Debido que la propuesta de proyecto de investigacion es realizar una evaluacion
curricular en donde se devele la coherencia entre las planificaciones desarrolladas por el
docente en las distintas asignaturas, el eje tematico mensual propuesto por el cuerpo
directivo y la implementacion de dichas planificaciones en la clase, entenderemos por

coherencia a la correspondencia adecuada o grado de interaccion logica entre las
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planificaciones, el eje tematico transversal integrado con los objetivos de aprendizaje de

cada asignatura y la implementacion en el aula.

Para conocer la correspondencia entre estos tres elementos (planificacion, eje tematico
integrado con el OA y la implementacion en el aula), es necesario desarrollar el

concepto de eje tematico transversal.

2.6. Concepto de eje tematico transversal

Para comprender la importancia que tiene la transversalidad en el &mbito curricular, es
necesario conocer las tres fuentes de inspiracion y fundamentacién que surgen a nivel

nacional e internacional.

Segln Magendzo (2003), la primera de ellas tiene relacion con la creacién de la
Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos, Jomtien, Tailandia, 1990. En esta
declaracion se plante6 satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje para todos los
nifios, jovenes y adultos. Estas necesidades basicas son considerar las destrezas
cognitivas, valores y actitudes como también los conocimientos sobre temas

determinados.
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La segunda, es el llamado "Informe Delors", redactado para la UNESCO por la
Comision de Educacion para el siglo XXI, el afio 1996. Este informe constituye el marco
filos6fico de reformas que entregan pautas que guiaran la reestructuracion de los
sistemas educacionales de América Latina y el Caribe. Entre las pautas planteadas,
expone que para que exista una educacion de calidad, flexible y dinamica debe
sustentarse en cuatro pilares del aprendizaje: aprender a aprender, aprender a hacer,
aprender a convivir y aprender a ser. A partir de éstos se podrd abordar los &mbitos
cognitivos, morales y culturales como también superar obstaculos y aprovechar

oportunidades del proceso de globalizacion.

Asi mismo la Comision Nacional para la Modernizacion de la Educacion en el afio 1995,
explicité un marco valorico para la educacion basica y media chilena que hoy es la base

de los "Objetivos Transversales".

Estas fuentes, segln el autor, responden a las demandas actuales de la sociedad en el
ambito escolar en cuanto a preparar a los alumnos y alumnas para enfrentar desafios y
fortalecer una sociedad democrética. Por tanto, los aprendizajes que deben desarrollar
los estudiantes tanto personales, sociales, valéricos como cognitivos, forman el llamado

"curriculum para la vida" (p. 17).
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Magendzo (2003), define eje tematico transversal como “aquel contenido, tema, objetivo

0 competencia que “atraviesa” todo proceso de ensefianza aprendizaje” (p.17).

Para el autor la transversalidad puede presentarse en diversas opciones curriculares. La
primera de ellas tiene relacién con los temas o ejes transversales, éstos pueden ser
contenidos emergentes o integradores que no pueden ser desarrollados en s6lo una
asignatura, ya que dada su amplitud permiten abrir el curriculum prescrito y la escuela,
invitando a los estudiantes a conocer, analizar y reflexionar sobre problematicas sociales
emergentes de caracter ético, econémico, tecnolégico o cultural que la sociedad nacional
e internacional estad viviendo en la actualidad, o bien, enfrentarse a situaciones y
problemas que se relacionan con los procesos de modernizacion, como por ejemplo,
derechos humanos, medio ambiente, probleméticas de género, la tecnologia, los medios
de comunicacién, la multiculturalidad, entre otros. La segunda nos habla de los
contenidos transversales y consiste en visualizar demandas, problemas sociales,
comunitarias y laborales y relacionarlos con temas, procedimientos y actitudes de interés
general. Para tratarlos necesitan del aporte de varias asignaturas y distintos niveles de
complejidad segin la mirada o enfoque de la escuela, se consideran contenidos
transversales: la ciudadania, la salud, la democracia, la paz, el medio ambiente, la no
discriminacion, el consumismo, el mundo laboral. la educacién sexual, entre otros. En
algunos casos éstos "se organizan en categorias, ejes o temas transversales, deben estar
clara y diferenciadamente especificados, aunque luego se trabajen en los horarios

previstos para areas o disciplinas, o en talleres interdisciplinarios, o a través de proyectos
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especiales” (p. 19). La tercera propuesta plantea el desarrollo de las habilidades o
competencias transversales que ayudan a construir conceptos secuenciados de
aprendizaje y competencias metodoldgicas como la memoria, métodos de trabajo y
cémo tratar la informacion. En general los curriculum consideran relevante trabajar: la
resolucion de problemas, cuantificar, planificar, otorgar significados, trabajar de manera
autonoma y en equipo, socializar con los otros, ser flexible, adaptativo, comunicativo,
saber trabajar con el computador, entre otras. La cuarta propuesta curricular nos habla de
las actitudes y valores transversales, los que refieren a disposiciones y valores éticos y
ciudadanos que los estudiantes deben incorporar para aprender a incorporarse a la vida
(social, familiar, laboral, cotidiana). También apunta a la internalizacién del
discernimiento ético, compromiso, responsabilidad de la busqueda de la verdad,
promover el bien, la paz, la justicia, la solidaridad, la libertad, el respeto por la dignidad,
la sensibilidad estética, adquirir la autonomia, la responsabilidad, respeto por reglas y
normas, la tolerancia, saber atender, cooperar, entre otras. Por Gltimo, en la quinta
propuesta, el autor nos presenta los objetivos de aprendizaje transversales, los que
hacen referencia a los fines generales de la educacion y que se estipulan en el curriculum
nacional, explicitando los conocimientos, habilidades, actitudes, valores y
comportamientos que se espera que los estudiantes internalicen en el ambito personal,
intelectual, moral y social. Son los que conectan todas las asignaturas de las Bases

Curriculares y permean la cultura escolar (Magendzo, p. 20).
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En sintesis, la transversalidad en el curriculum chileno, segun el autor, trasciende lo
interdisciplinario ya que su proposito final es integrar lo formativo con lo cognitivo para
que los estudiantes “"puedan explorar el conocimiento desde una mirada critica,
relacionandolo con su desarrollo personal y el entorno social y cultural, planteandose
dilemas eticos y morales, siendo creativos en proponer soluciones o alternativas frente a

éstos, respetando y promoviendo los valores democraticos y ciudadanos™ (p. 23).

En conclusion, los ejes tematicos que explicita el proyecto educativo institucional de la
escuela, especificamente el de Sobrevivencia, son transversales ya que se desprenden de
los Derechos Humanos por lo que la mayoria coinciden con los fines generales de la

educacion chilena, y, por ende, con los objetivos de aprendizaje transversales (OAT).

Para identificar la transversalidad propuesta por la institucion, es necesario conocer de
qué manera el cuerpo directivo y los docentes operacionalizan y anticipan dicha
propuesta, y para ello, es relevante conocer la forma en que planifican o disefian el

aprendizaje para luego llevarlo a la préctica con los estudiantes.

2.7 Planificaciones de aula

Para Gvirtz y Palamidessi (2005) la planificacion o disefio es "una prefiguracion de la

realidad que sirve para guiar la practica™ (p. 177), es decir, es una representacion situada
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que orienta la accion de la ensefianza y esta accion siempre es concreta, social e
historica. Para llevarla a cabo es necesario mirar la realidad y ordenar elementos y
acciones implicados de manera anticipada; después de aplicada, se contrasta de manera
permanente con la realidad con la finalidad de mejorar o ajustar lo disefiado. Como
sefialan las autoras, las decisiones que se tomen para mejorar o ajustar la planificacion
no sélo son de caracter técnico sino también de orden politico, ético y personal. Ademas
requieren de un constante andlisis antes, durante y después de concretarla. Ahora bien,
surgen dudas, como por ejemplo, ¢por qué es necesario planificar? o ;como hacerlo? Por
un lado, es necesario realizarlo porque lo exige el propio sistema educativo con la
finalidad de representar la complejidad del proceso para anticipar como se llevara a
cabo, manteniendo siempre el caracter de intento (p. 178) y la manera en que se
realizard, dependera de multiples factores que se hayan definido, como por ejemplo, el
contenido, el curriculum, el aprendizaje, las comunicaciones en el aula, la ensefianza, la
evaluacion, entre otros. Estos factores ya definidos sitdan al docente en un margen
estrecho para tomar decisiones, sin embargo, no implica que el docente no tenga
autonomia profesional ya que su autoridad se instala en un lugar intermedio entre las
presiones externas y la propia préctica en la escuela. Los docentes que se adscriben al
paradigma técnico reciben las planificaciones desarrolladas previamente sin ser
contextualizadas, por lo tanto, no perciben esta problematica, pero los que pertenecen al
paradigma préactico si tienen la posibilidad y obligacién de llevar a cabo una reflexion en

cuanto a sus decisiones profesionales.
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Para que un docente planifique, debe tener en cuenta diversos factores, por un lado, el
curriculum que ha definido el sistema educativo de un pais, por otro, la escuela, la que se
ve regulada tanto por el curriculum nacional como por su propio proyecto que asume
particularidades propias. También influyen las decisiones que debe tomar el docente en
cuanto al tipo de ensefianza que desarrolla en el aula y, por ultimo, los textos y

materiales que debe utilizar para desarrollar su ensefianza.

Es necesario y fundamental asumir la planificaciéon como un instrumento enriquecedor
para analizar, repensar y mejorar la practica de la ensefianza y no mirarla como un

obstaculo, control 0 una carga burocratica.

Otro aspecto importante que se debe tomar en cuenta en el momento de planificar, es
que no deberia ser desarrollado por el docente en solitario (como lo es hoy en la mayoria
de las escuelas) ya que en dicho acto se estan tomando numerosas decisiones que tienen
relacion con la vida de las demas personas, por lo que se hace imprescindible incorporar

la participacion de otros docentes, padres y alumnos para enriquecer dicho proceso.

Gvirzt y Palamidessi (2005) plantean un modelo basico para llevar a cabo la
planificacion, es decir, aspectos basicos que el docente deberia tomar en cuenta en el

momento de planificar. Ellos son: "las metas, objetivos o expectativas de logro; la
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seleccion de los contenidos; la organizacion y secuenciacion de los contenidos; las tareas
y actividades; la seleccion de materiales y recursos; la participacion de los alumnos; la

organizacion del escenario; la evaluacion de los aprendizajes” (p. 188).

Flérez (2005) clasifica la planificacion desde dos &mbitos: tiempo invertido o modelo
pedagdgico. En cuanto al tiempo, explica Florez (2005), pueden planificarse de manera
anual, a partir de una unidad didactica o clase a clase. Las anuales contienen numerosas
unidades didacticas que son coherentes entre si. La de unidad didactica es mas breve que
la anterior y cada docente le atribuye un tiempo especifico (uno o dos meses
generalmente) y la planificacion clase a clase es mas especifica que la basada en una

unidad didactica, ya que detalla y organiza la secuencia de aprendizaje diario.

En cuanto al modelo pedagogico, Florez (2005) define cuatro modelos: planificacion en

T, planificacién heuristica, planificacion en trayecto y planificacién "en sabana".

La planificacion en T se estructura en cuatro secciones: capacidades-destreza, valores-
actitudes, procedimientos-estrategias y contenidos conceptuales. Se utiliza tanto para el
modelo cognitivo (habilidades adquiridas) como en el constructivista (forma de adquirir

las habilidades).
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La planificacion heuristica se asocia al modelo cognitivo, para llevarla a cabo hay que
formular una pregunta central para resolverla con los estudiantes y al lado de ella se
escribe todo lo que tenga relacién con el desarrollo conceptual que se requiere para
responderla, al otro lado de la pregunta se escribe lo relacionado con la metodologia que

permitira llevar a cabo los conceptos.

La planificacion en trayecto se relaciona con el modelo cognitivo y constructivista y en
ella se deben completar cuatro casilleros: aprendizaje esperado, contenidos, actividad y
evaluacion; mas bien se utiliza para planificar unidades didacticas similares a los

Programas de Estudio.

La planificacion "en sdbana" corresponde a un modelo pedagdgico tradicional o
academicista, define los objetivos generales y especificos, los contenidos y las pruebas

sin explicitar los indicadores de aprendizaje.

El proyecto de investigacion centrard su evaluacion en el formato de planificacion “en
sébana" porque este es el formato que utiliza el colegio particular subvencionado, en él
los docentes planifican unidades didacticas mensuales, basadas en los objetivos de
aprendizaje de los Programas de Estudio de distintas asignaturas que se desprenden de

las Bases Curriculares del afio 2012. En forma paralela, el PEI de la escuela propone
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desarrollar cada mes un eje tematico, lo que implica que los docentes deben integrar a
dichas unidades didacticas planificadas, el eje tematico estipulado cada mes por la

escuela.

Por tanto, a través de este instrumento curricular se observard de qué manera se lleva a
cabo la implementacion de la integracion del eje tematico con los objetivos de

aprendizaje en el aula.
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Capitulo 3: Metodologia: Instrumentos y procedimientos de intervencion.

3.1 Paradigmay enfoque

Este estudio se instala dentro del paradigma de la investigacion cualitativa ya que el
proyecto de investigacion que se llevo a cabo fue de indagacion en donde se trabajo en
profundidad con un caso o situacion educativa acotada que se caracteriza segun Sandin
(2003) por realizar un "examen detallado, comprehensivo, sistematico y en profundidad
del caso objeto de estudio” (p.174), utilizando reflexivamente el conocimiento
acumulado y/o generando nueva informacion relevante para el campo curricular a partir

de una realidad natural particular.

El enfoque cualitativo, segun Hernandez Sampieri (2010) puede desarrollar preguntas o
hipotesis antes, durante o después de la recoleccion y el analisis de los datos. Estas
actividades sirven para descubrir cudles son las preguntas de investigacion mas

importantes, y después para refinarlas y responderlas.

La accion indagatoria es dinamica porque oscila entre los hechos y su interpretacion, de
proceso circular porque puede variar segun el estudio en particular como lo grafica el

esquema 1 del proceso cualitativo, que a continuacién se presenta.
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Fase 1

Idea

Fase 9

Elaboracion de
reporte de
resultados

Fase 8

Interpretacion
de resultados

Fase 2

Planteamiento
del problema

Literatura existente

(marco de referencia)

Fase 7 Fase 6

Analisis de los Recoleccién de

datos los datos

Fase 3

Inmersion inicial
en el campo

Fase 4

Concepcion del
disefio del estudio

Fase 5

Definicidn de
muestra
intencionada y
acceso a ésta

Esquema 1: Proceso cualitativo (Hernandez Sampieri, 2010)

esquema 1.
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Segun Hernandez Sampieri (2010) existe una revision inicial de la literatura, pero ésta

puede complementarse en cualquier etapa del proceso cualitativo expuesto en el

Todas las fases presentadas no llevan un orden estricto, ya que durante el proceso
pueden surgir modificaciones y regresar a etapas previas. La fase de inmersion inicial en
el campo significa sensibilizarse con el ambiente o entorno en el cual se llevara a cabo el

estudio, identificar informantes que aporten datos y verificar la factibilidad del estudio.




En cuanto a las fases 4, 5, 6 y 7 corresponden al proceso cualitativo en donde se explora,
describe y luego se generan perspectivas tedricas y constantemente se van refinando
nuevas hipotesis conforme se recaban mas datos que surgen en el proceso. Estos datos
cualitativos son descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas,
interacciones, conductas observadas y sus manifestaciones. El proceso de indagacion es
mas flexible y su propdsito consiste en "reconstruir” la realidad tal como es observada
por los actores, es decir, este enfoque evalla el desarrollo natural de los sucesos sin
ninguna manipulacién ni estimulacion, solo se pretende entender e interpretar el
significado de las acciones activas de los seres humanos y sus instituciones. Por lo que
convergen varias "realidades": la de los participantes, la del investigador y la que se

produce mediante la interaccion de todos los actores (p.8-9).

Segun Herndndez Sampieri (2010), la investigacion se caracteriza ademas, por basarse
en una loégica y en un proceso inductivo ya que va de lo particular a lo general. Es decir,
la investigacién va de caso por caso, dato por dato, hasta llegar a una perspectiva mas
general. El enfoque se realiza a traves de la recoleccion de datos no estandarizados ni
predeterminados, con ellos se obtienen las perspectivas y puntos de vista de los
participantes; aquéllos también surgen de interacciones entre individuos, grupos y
colectividades. El investigador realiza preguntas abiertas, recolecta datos expresados a
través del lenguaje escrito, verbal y no verbal, asi como visual, los cuales son descritos y

analizados, y los convierte en temas que relaciona, reconociendo sus tendencias
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personales. El investigador cualitativo utiliza técnicas para recolectar datos, como por
ejemplo, la observacion no estructurada, entrevistas abiertas, revision de documentos,
discusion en grupos, entre otras. El proceso de indagacion es flexible y su proposito
consiste en "reconstruir” la realidad, tal como es observada, siendo considerada como un
"todo™ sin reducirla al estudio de sus partes, es decir, es holistica. Tampoco la realidad
es manipulada ni estimulada sino que se estudia segin su contexto o ambiente natural, es
decir, es naturalista. Se fundamenta en una perspectiva interpretativa y se centra en
lograr entender el significado de las acciones de los seres vivos, sobre todo de los

humanos y sus instituciones (p.9-10).

El enfoque de este proyecto de investigacion es descriptivo ya que se intenta observar y
detallar la presencia de la coherencia entre el eje teméatico mensual (Sobrevivencia)
explicitado en el PEI, la planificacion - con la integracion del eje tematico y el objetivo

de aprendizaje de las asignaturas- y la implementacion en la clase.

Las cinco primeras fases del proceso cualitativo descritas en términos generales en el

esquema 1, se detallan de manera especifica a continuacion:

Fase 1 Idea: A partir de la revision inicial de la literatura, surgio la idea de realizar un

proyecto de investigacion cualitativa de indagacion, especificamente, describir
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detalladamente un caso particular de un establecimiento educativo, el cual se caracteriza
por poseer una propuesta pedagdgica innovadora, en donde proponen integrar Ejes
Tematicos mensuales basados en Derechos Humanos y estipulados en su PEI, con los
Objetivos de Aprendizajes planteados por las Bases Curriculares de algunas asignaturas
que sustentan un Eje Tematico mensual. En este caso el Eje Tematico de Sobrevivencia

y las asignaturas de Matematica, Ciencias e Historia.

Fase 2 planteamiento del problema: A partir de la Fase 1 se plante6 el problema, el
cual consistio en determinar la coherencia entre un Eje Tematico seleccionado:
Sobrevivencia y la integracién de éste con los Objetivos de Aprendizaje de las
asignaturas de Ciencias, Matemética e Historia planteados en las nuevas Bases
Curriculares del afio 2012 y observar ademas, si la integracion ya enunciada, se daria en
la planificacion del docente a cargo y en la implementacion en el aula de un 6° basico. Si
bien, en esta fase se plantea cual es el problema, este fue modificandose segun

replanteamientos que surgian durante el proceso de la investigacion.

Fase 3 inmersion inicial en el campo: En esta etapa se visito el establecimiento
particular subvencionado para sensibilizarse con el ambiente o entorno, se solicitd una
entrevista con la Directora para obtener el permiso de llevar a cabo el proyecto de
investigacion a través de una carta con consentimiento, en donde se explicitaron los

aspectos generales que se requerian desarrollar, se identificaron los informantes que
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aportarian informacion relevante para levantar el proyecto, tales como: la Directora, jefa

de UTP y el Docente a cargo del sexto basico y de las 3 asignaturas.

Fase 4 concepcion del disefio del estudio: En esta etapa se disefid en términos
generales el proyecto de investigacion, explicitando el tipo de investigacion, definiendo

el tipo de caso y los instrumentos que servirian para recoger la informacion.

Fase 5 definicion de la muestra del estudio y acceso a ésta: Se defini6 el nivel en
donde se focalizaria el estudio, en este caso, en Educacion Basica porque el colegio sélo
posee ese nivel y, por otro lado, se definid el curso, en este caso seria el sexto basico
por ser el curso de término de la Educacién Basica del colegio y ademas, por ser el curso
que ha trabajado aproximadamente seis afios en el proceso de implementacion de cada
eje tematico. En cuanto a las asignaturas, se trabajo con Ciencias, Matematica e Historia,
observandose dos clases de las asignaturas seleccionadas, es decir, seis en total. Las
asignaturas con las cuales se trabajd, fueron seleccionadas por la Directora del
establecimiento, indicando que ellas son la base central para desarrollar el Eje Tematico
de Sobrevivencia. En cuanto a los participantes del proyecto, se seleccion6 a la Directora
por ser la gestora del Proyecto Educativo Institucional, la Jefa de UTP por ser quien esta
a cargo de monitorear y dirigir todo lo relacionado con el &mbito curricular de la escuela
y la Profesora Jefa del sexto basico ya que es la profesora jefa y titular de las tres

asignaturas seleccionadas.
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En cuanto al Eje Temaético de Sobrevivencia, se trabajo en él ya que correspondia al eje
gue se estaba llevando a cabo en la época en que se desarrolld el trabajo de campo. Este
eje, segun la Directora del establecimiento, se desprende de los Derechos Humanos y
posee como objetivos principales: mostrarle a los estudiantes los distintos espacios
fisicos y/o geograficos que existen en su entorno, que reconozcan en ellos los espacios
de riesgos y el espacio como medio ambiente (flora, fauna, zona climatica, tipos de
vestuario segun las necesidades y el tipo de alimentacion que deben consumir segun el
lugar habitado o visitado). También tiene como propdsito desarrollar la autonomia y el
cuidado del medioambiente en los estudiantes a través del desarrollo de actividades de
campamentos externos al colegio desde primero basico hasta sexto basico, sin
apoderados (s6lo con docentes) a lugares como playas, termas, cordilleras, y reconocer

las necesidades requeridas (que llevar, como cuidarse).

Este Eje Tematico se desarrolla en todos los niveles (desde kinder a sexto basico). En el
nivel de pre-kinder y kinder se realizan los campamentos al interior de la escuela, pero
sin los apoderados, de tal manera de ir desarrollando paulatinamente sus primeras

experiencias de autonomia.

Por otra parte, se seleccionaron, crearon y se revisaron por expertos los instrumentos con

los cuales se recogio la informacién.
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3.2 Tipo de estudio

El tipo de estudio que se desarrollé en este proyecto de investigacion corresponde a un
estudio de caso ya que para algunos autores, segin San Fabian (2012), su relevancia
radica en tener la capacidad de generar hipotesis y orientar la toma de decisiones. Para
Stake (2005), la distincion del estudio de casos radica en la comprension de la realidad
como objeto de estudio, ya que "el estudio de casos es el estudio de la particularidad y
de la complejidad de un caso singular, para llegar a comprender su actividad en
circunstancias importantes” (p. 11). Desde una mirada interpretativa, Pérez Serrano
(1994) nos plantea que "su objetivo basico es comprender el significado de una
experiencia" (p. 81). Otro autor como Yin (1989) le brinda importancia a la
contextualizacion del objeto de investigacion, al explicarnos que un estudio de caso es
una investigacion empirica direccionada a investigar un fenémeno contemporéneo al
interior de su contexto real por la imposibilidad de separar a las variables de estudio de
su contexto. Walker (1983) nos refuerza la idea anterior planteando que un estudio de
casos: "es el examen de un ejemplo en accién” (p. 45). Continuando con la definicion de
estudio de casos, Pérez Serrano (1994) lo define como "una descripcion intensiva,
holistica y un analisis de una entidad singular, un fenébmeno o unidad social. Los
estudios de casos son particularistas, descriptivos y heuristicos y se basan en el

razonamiento inductivo al manejar maltiples fuentes de datos" (p. 85).
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Por tanto, a partir de los diversos autores leidos, podemos concluir las siguientes
caracteristicas generales de un estudio de casos, que en si se diferencia de otros tipos de
métodos de investigacion. Segun Stake (2005) existen tres tipos de estudios de caso:
intrinseco, instrumental y colectivo. En esta ocasion el proyecto de investigacion se
focalizara en el tipo de estudio de caso intrinseco ya que este tipo de estudio pretende
alcanzar una mejor comprension del caso concreto, especificamente, observar un colegio
particular subvencionado en donde se intenta describir densamente de qué manera se
integra el eje tematico mensual de Sobrevivencia basado en los DDHH explicitado en su
PEI con los objetivos de aprendizaje de las asignaturas de Ciencias, Matematica e
Historia de un 6° basico, de qué manera, posteriormente, se implementa en la clase y si
existe coherencia entre lo establecido en el nivel meso y micro de la institucion

observada.

Este estudio de caso corresponde a un método de investigacion para el andlisis de la
realidad educativa social y sus rasgos esenciales, segun Pérez Serrano (1994), son: ser

particularista, descriptivo, heuristico e inductivo.
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3.3 Descripcion del caso.

La indagacion se realizara en un colegio particular subvencionado de educacion bésica
(pre-kinder a 6° bésico) de la comuna de La Florida que en su Proyecto Educativo
Institucional (PEI) declara que se “adhiere y trabaja con los Planes y Programas del
Ministerio de Educaciéon. Enfatiza sus aspectos formativos en los denominados
Objetivos Transversales y disefia su aplicacion a través de Ejes Tematicos Mensuales”
(p. 4). Es decir, que en forma paralela y transversal, los y las docentes deben planificar
unidades did4cticas para todos los cursos basadas en las nuevas Bases Curriculares y en
asignaturas que, segun la entrevista informal realizada a la Directora, se vinculan

fuertemente con cada eje tematico que abordara la investigacion.

El colegio nace en el afio 1990 como Sala Cuna y Jardin Infantil, mas tarde, en el afio
2000 (a peticion de Padres y Apoderados) se extiende el proyecto a la educacion bésica
y en el afio 2008 obtiene el reconocimiento del Ministerio de Educacion bajo la
resolucion N° 108 del 23 de enero del mismo afio. EI PEI explicita que su proposito es
“contribuir a la construccion de una cultura para la paz, enfatizando el respeto entre los

seres humanos y el cuidado y proteccion del medio ambiente natural” (p. 1).
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El establecimiento hoy en dia cuenta con 135 estudiantes, atiende un nivel por curso
desde pre-kinder a 6° basico, es mixto y su organizacion esta a cargo de la Directora y
de la Jefa Técnica Pedagogica (UTP); cuenta con 11 docentes, 3 asistentes de educacion
y 2 auxiliares. Cada docente esta a cargo de un curso, realizando todas las asignaturas,

excepto: Musica, Educacion Fisica e Inglés.

La institucion escolar se caracteriza por trabajar un eje temético especifico por cada mes,
durante todo el afo, es decir, nueve en total. El primer semestre desarrolla los siguientes
ejes: ldentidad y Autonomia, Pertenencia, Organizacion y Raices Culturales; en el
segundo semestre desarrolla los ejes de: Literatura, Folclore, Descubrimiento de

América, Sobrevivencia y Derechos Humanos.

Esta investigacion se centrara sélo en el eje tematico del segundo semestre v,
especificamente, en el eje de: Sobrevivencia (noviembre) y en las asignaturas que mas se
asocian a dicho eje, segin lo estipulado por direccion, que son: Historia, Ciencias y
Matemaética (Sobrevivencia); y en el 6° basico por ser el curso que egresa de la escuela 'y
que, ademas, ha vivido el desarrollo pedagdgico de los ejes tematicos en un maximo de

seis anos.
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3.4 Procedimientos de generacion de informacion

El analisis de este estudio se centra principalmente en el PEI, la planificacion de tres
asignaturas: Ciencias, Matematica e Historia, la implementacion de estas en la clase,
entrevistas realizadas a la Directora, jefa de UTP y un Docente y la observacion no
participante de un consejo docente en donde se planifica y/o evalla el Eje Temaético de
Sobrevivencia del mes de noviembre integrado con los OA de las Nuevas Bases

Curriculares.

Para llevar a cabo el procedimiento de generacion de informacion se aplico el esquema
del proceso cualitativo expuesto en el esquema 1 presentado en la pégina 59,

especificamente a partir de la Fase 6.

Fase 6 recoleccién de los datos: Para llevar a cabo la generacion de informacién se

realizo lo siguiente:

- Se redact6 una carta con consentimiento (Ver Anexo N°44) informado a la Directora
del colegio, explicitando los objetivos del proyecto de investigacion. Mas adelante se
crearon los instrumentos para generar la informacion: entrevistas, escala de apreciacion

y rubricas, luego fueron llevados a juicio de un experto, en este caso, fueron revisados y
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aprobados por una académica con grado de magister en Curriculum y Evaluacion;
finalmente se solicitd el permiso en el establecimiento para aplicarlos, presentando con
antelaciéon una carta de parte de la Universidad en donde se explicitd todo lo que se
realizard para recoger la informacién, de esta manera se llevaron a cabo los resguardos

éticos.

Para ello los instrumentos creados fueron los siguientes:

- Rubrica para las planificaciones (Ver Anexo N° 29).

- Registro anecddtico y pauta de observacion para las clases (Ver Anexo N° 10).

- Registro anecdotico y pauta de observacion del consejo docente (Ver Anexo N° 23).

- Entrevista semi-estructurada dirigida a la jefa de UTP (Ver Anexo N° 2) y a la docente

de 6° bésico (Ver Anexo N° 3).

- Entrevista libre dirigida a la Directora del establecimiento (Ver Anexo N° 1).

Ademas, se solicitd al establecimiento:

- El Proyecto Educativo Institucional (Ver Anexo N° 27).
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- Seis planificaciones de 6° basico. Dos de la asignatura de Historia, dos de Ciencias y

dos de la asignatura de Matematica (Ver Anexos N° 31 a 32).

- La Pauta de Evaluacion del Eje Tematico de Sobrevivencia mes de noviembre del 6°

béasico utilizada en el consejo docente (Ver Anexo N° 26).

- Se entrevistd a la Directora.

- Se entrevistd a la jefa de UTP.

- Se entrevisto a la profesora a cargo del 6° basico y de las tres asignaturas anteriormente

indicadas.

- Se realiz6 una observacidn no participante del investigador en el consejo de docentes
en donde el Docente, seleccionado para la investigacion, evaluo la implementacion del
Eje Tematico de Sobrevivencia en el mes de noviembre. En cuanto a la observacion del
consejo docente, se tuvo que realizar un ajuste, porque en él no se realizé la evaluacion
del eje, segin como lo indico el cuerpo directivo (exponiendo cada docente en forma
detallada la evaluacion de su pauta respondida), sino que primero se remitié a tratar
temas no curriculares y solo, al término de éste (menos de 15 minutos), los docentes
respondieron oralmente una pauta relativa a la evaluacion del Eje de Sobrevivencia (Ver
Anexo N° 37). Por lo tanto, el procedimiento realizado del consejo docente se adecuo,

segun lo visto en ese corto tiempo.

- Se realiz6 una observacion no participante del investigador de 6 clases: dos clases de

Matematica, dos de Ciencias y dos de Historia.
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A continuacion se describen los instrumentos aplicados en este proyecto de

investigacion:

3.4.1 Entrevistas:

Segun Hernandez Sampieri (2010) la entrevista cualitativa es mas intima, flexible y
abierta. Se define como "una reunion para conversar e intercambiar informacion entre
una persona (el entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras (entrevistados)™ (p. 418).
En ella se logra una comunicacion a través de preguntas y respuestas, en donde se

construyen significados respecto a un tema.

Segun Herndndez Sampieri (2010), las entrevistas se clasifican en: estructuradas,

semiestructuradas y no estructuradas o abiertas.

Las entrevistas abiertas (Hernandez, 2010) se fundamentan en una guia general de
contenido y el entrevistador posee toda la flexibilidad para conducirla (él o ella es quien

maneja el ritmo, la estructura y el contenido).
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Las semiestructuradas se basan en una guia de asuntos o preguntas y el entrevistador
tiene la libertad de incorporar preguntas adicionales para refinar conceptos u obtener
mayor informacién sobre los temas deseados, por tanto, no todas las preguntas estan

predeterminadas.

Para desarrollar el proyecto de investigacion se crearon dos entrevistas
semiestructuradas y una abierta, luego fueron llevadas a juicio de expertos y finalmente,

después de tener la carta de los resguardos éticos, se aplicaron dichos instrumentos.

La entrevista libre fue dirigida a la Directora del establecimiento, en donde la temética
central tiene relacion con el origen y desarrollo de los Ejes Temaéticos estipulados en el

PEI (Ver Anexo N°9).

En cuanto a las entrevistas semi-estructuras, una fue dirigida a la Jefe de Unidad Técnica
Pedagdgica (UTP) y la otra, a la Docente a cargo del 6° basico y de las tres asignaturas

seleccionadas.

La dirigida a la UTP se centr6, en una primera instancia, en recoger informacion

relacionada con la manera en que pedagdgicamente orienta a los docentes en el proceso
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de la planificacion, implementacion y evaluacion del desarrollo del Eje Tematico, y en
una segunda instancia, conocer de qué manera valoraba la UTP el trabajo de los Ejes

Tematicos al interior de la escuela (Ver Anexo N° 13).

La entrevista dirigida a la Docente recogié informacién con respecto a la forma en que
planifica, incorporando el Eje Tematico; conocer el tipo de apoyo pedagdgico que recibe
por parte de direccion y de qué manera evalGa y retroalimenta el trabajo con el Eje

Tematico con sus estudiantes (Ver Anexo N° 16).

Se selecciond la entrevista como instrumento para recabar informacion, porque es mas
intimo, flexible, abierto y es una buena técnica para conocer y valorar el trabajo de cada

uno de los individuos.

3.4.2 Rubrica:

Navarro Garcia et al. (2014) plantea que en el nuevo paradigma de la educacion, se ha
venido desarrollando un nuevo recurso para evaluar de manera integral y formativa y
ademés como un instrumento de orientacion y de la practica educativa. Nos referimos a

las rubricas o matrices de valoracién.
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Segun el autor mencionado, una rdbrica o matriz de valoracion se define como "una
herramienta de puntuacion que enumera los criterios especificos para valorar un trabajo
complejo™ (p. 8). Sotomayor et al. (2015) agrega que las ribricas son instrumentos que
definen dimensiones, criterios y niveles y que especificamente contribuyen, por un lado,
a recopilar informacion de un modo eficiente y, por otro, detallan aspectos que se logran

y los que se necesitan mejorar.

Para recoger informacion sobre las planificaciones elaboradas por el Docente de 6°
basico, se realiz6 una rubrica (Ver anexo N° 40) que indaga si la planificacion realizada
incorpora el Eje Tematico de Sobrevivencia, si éste es integrado con los objetivos de
aprendizaje de las Bases Curriculares de cada asignatura seleccionada, si la planificacién
es coherente con la clase observada y si en alguna instancia de la planificacion se evalla

el Eje Tematico.

Se selecciond este instrumento porque nos ayuda a evaluar de manera integral y
formativa y, ademas, nos entrega orientaciones de como se esta llevando a cabo la

practica educativa.
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3.4.3 Pautas de observacion:

La observacion, es una de las estrategias fundamentales de la investigacion social, segln
Fernandez-Ballesteros (1980): “Observar supone una conducta deliberada del
observador, cuyos objetivos van en la linea de recoger datos en base a los cuales poder

formular o verificar hipétesis” ( p. 135 en Benguria: 2010).

En cuanto a la informacion que se registra, esta puede guardarse segun suceden los
sucesos 0 a partir de sucesos o registros anteriores y puede ser tanto estructurada como

no estructurada.

Segln Alvarado y Ramirez (S/F), todas las pautas de observacién se componen de
indicadores y una escala de calificacion, y se pueden dividir en Pauta de Cotejo y Pauta
0 Escala de Apreciacion. La Pauta de Cotejo detecta presencia o ausencia de un
indicador y no determina calidad; en cambio, la Pauta de Apreciacién tiene escala que

califica el desempefio de alguien.

3.4.3.1 de clases:

Para recoger la informacion de las clases, se utilizo una Escala de apreciacion
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conceptual. Esta consiste, segun Alvarado y Ramirez ( S/F ) en presentar un listado de
rasgos o caracteristicas acompafiadas de una o varias escalas en donde se establece el
grado o medida en que dicha caracteristica o rasgo se presenta en un sujeto. Para ello, el
observador debe apreciar o estimar la intensidad de dicha conducta a lo menos en tres

categorias.

Para recoger informacion sobre la observacion de clases, se realizé una pauta con nueve
indicadores, explicitando si dichos indicadores estan presentes, medianamente 0 no estan
presentes. Estos se centran en indagar si la clase observada fue planificada, si la clase
explicita tanto el objetivo de la clase como el Eje Tematico de Sobrevivencia, si la clase
presenta al menos una actividad y una evaluacion relacionada con el Eje Tematico. Los

indicadores de la pauta de observacion de clases se pueden ver en el anexo N° 87.

3.4.3.2 De observacion de consejo docente:

La Pauta de Apreciacion, segin Alvarado y Ramirez (S/F) es un instrumento que sirve
para recoger informacion y consiste en incorporar una lista de caracteristicas o rasgos
acompafiados de una o varias escalas con las que se establece el grado o medida en que

dicha caracteristica o rasgo estd presente en el sujeto o accién. El observador aprecia o

77



estima la intensidad de dicha conducta a lo menos en tres categorias, segun el objetivo

planteado (p. 5).

Benguria et al. (2010) plantea que la Escala de Apreciacion "es una relacion de
acontecimientos concretos o categoricos. La respuesta se realiza mediante un codigo de
valoracion preestablecido que nos indica el grado de presencia de la conducta objeto de
estudio™ (p. 31). Agrega ademas que existen tres tipos de escalas: numérica, gréfica y

descriptiva.

Esta investigacion aplicara la descriptiva, la cual se caracteriza por, segun la autora
anterior, expresar "de forma clara y del modo méas exacto posible la caracteristica o

rasgo que va a ser observado” (p. 31).

Para recoger informacion sobre el consejo docente, se realizd una Escala de Apreciacion
(Ver anexo N° 34) en donde los indicadores se focalizan en observar si el cuerpo
directivo del establecimiento presenta algun instrumento a los docentes para planificar el
Eje Tematico trabajado; si el cuerpo directivo genera instancias de intercambio de ideas
durante el consejo docente con respecto a la planificacion del Eje Temético mensual; si
los docentes planifican en equipo el Eje Temético del mes correspondiente durante el

consejo docente; si el cuerpo directivo respeta las opiniones de los docentes; si el cuerpo
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directivo orienta actividades pedagdgicas a los docentes para desarrollar el Eje
Tematico; si el cuerpo directivo presenta alguna instancia a los docentes para evaluar
constructivamente el Eje Tematico desarrollado el mes anterior; si el cuerpo directivo
ofrece el espacio para reflexionar pedagdgicamente con respecto a lo planificado en
relacion al Eje Tematico; si el cuerpo directivo entrega lineamientos pedagogicos para
integrar el Eje Tematico con la Unidad de Aprendizaje planificada, basada en los OA de
las nuevas Bases Curriculares y si el consejo docente entrega lineamientos de como
evaluar en el aula a los estudiantes, basandose en el Eje Tematico y en la Unidad de

Aprendizaje.

3.5. Matriz de especificaciones de procedimientos:

La matriz o red se utiliza, segun Herndndez et al. (2010) "como un soporte informatico
para gestion de informacion y andlisis cualitativo, en donde se exponen los datos

seleccionados o reducidos y organizados™ (p. 15).

Este instrumento tuvo como finalidad principal construir los protocolos siguiendo
determinadas categorias para generar informacion con los diversos procedimientos, para
finalmente, poder triangularla. En este sentido, permitio ajustar los instrumentos para la

triangulacion.
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Dicha matriz (Ver Anexo N° 44) esta conformada por las siguientes columnas:

a) Categoria: En esta columna se presentan los temas generales que se abordaran en la

investigacion.

b) Fuentes: Columna que explicita a los sujetos que generaran la informacion.

c) Instrumentos: Las demé&s columnas indican los instrumentos que se utilizaran para
llevar a cabo la generacion de informacion: entrevistas, observacion consejo docente,

rabrica de planificaciones y observacién desarrollo de clases.

3.6. Procedimientos de andlisis de la informacién.

En la etapa de analisis de la informacidn recopilada, se trabajo las fases 7, 8 y 9 de la

metodologia.

El cuadro 2 muestra una sintesis del paralelo entre fuentes, instrumentos y metodologia

de analisis llevadas a cabo para desarrollar la investigacion.

FUENTES INSTRUMENTO METODOLOGIA DE ANALISIS
Planificacion docente Rdbrica Analisis documental
Clase docente Registro anecdético Anélisis de contenido
Pauta de observacion de clases
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Consejo docentes Registro anecddético Anélisis de contenido
Pauta de observacion del consejo

Jefa UTP Entrevista semi-estructurada Anélisis de contenido

Proyecto Educativo Institucional Andlisis documental

(PEI)

Docente Entrevista semi-estructurada Anélisis de contenido

Directora Entrevista libre Anélisis de contenido

Cuadro 1: Paralelo entre metodologia de analisis, fuentes de informacion e instrumento. Elaboracién
propia.

Fase 7 analisis de los datos: Las técnicas de analisis que se utilizaron en el desarrollo

del proyecto de investigacion fueron:

- Anélisis de contenido por medio de un analisis categorial emergente.

- Anélisis documental.

Fase 8 interpretacion de los resultados: En esta fase se interpretaron los resultados.

Fase 9 elaboracion del reporte de los resultados: En esta fase se realizd un reporte al
establecimiento sobre los resultados del analisis con el objetivo de reforzar las fortalezas
de la practica pedagdgica a partir de lo planteado en el PEI y reflexionar sobre las
debilidades que se detectaron, de tal manera de lograr una mejora y real coherencia entre
lo que plantea el PEI, el cuerpo directivo, las Bases Curriculares y la implementacion

por parte del docente de la institucién.
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3.6.1 Anadlisis de contenido

La metodologia del anélisis de contenido, segun Porta (2003) nos ofrece la posibilidad
de investigar sobre la naturaleza del discurso y ademaés, analizar los materiales de la
comunicacion humana, pudiendo emplear cualquier instrumento que recopile datos
como lo indica Holsti en Porta, por ejemplo, en agendas, diarios, cartas, cuestionarios,

encuestas, tests proyectivos, libros, anuncios, entrevistas, radio, television (p. 8).

Krippendorff (1980) define el Anélisis de Contenido como “la técnica destinada a
formular, a partir de ciertos datos, inferencias reproducibles y vélidas que puedan
aplicarse a un contexto” (p. 28). Esta técnica, segun el autor mencionado, ubica al

investigador en relacion a la realidad en una triple perspectiva:

- Los datos tal y como se comunican al analista.

- El contexto de los datos.

- La forma en que el conocimiento del analista obliga a dividir la realidad.

Por tanto, el “Andlisis de Contenido” se configura como una técnica objetiva,
sistematica, cualitativa y cuantitativa que trabaja con materiales representativos,

marcada por la exhaustividad con posibilidades de generalizacion. Para Krippendorf
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(1990) el analisis de contenido es un método cientifico que ofrece inferencias a partir de

datos que pueden ser verbales, escritos, simbélicos, entre otros.

Para realizar un analisis de contenido se deben llevar a cabo siete pasos segun Porta

(2003):

1- Determinar los objetivos que se pretenden alcanzar, definir el universo que se va a

estudiar y realizar una eleccion de los documentos que se analizaran.

2- Elaborar indicadores o definicion de unidades de analisis:

- Unidades Genéricas

- Unidades de Contexto

- Unidades de Registro

3- Categorizar los elementos de un conjunto a partir de ciertos criterios previamente

definidos.

4- Clasificar las categorizaciones a traves de un pre-analisis y de una exploracion del

material.

5- Codificar a través de la asignacion de un simbolo o cddigo a cada una de las

categorias para luego analizar la informacion.
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6- Realizar el inventario el cual estd formado por las unidades de significado que

conforman el contenido de las categorias de valor y anti valor.

7- Realizar una exploracion del material categorizado, comprobar la fiabilidad y la
validez del estudio y, finalmente, reducir los datos a través de operaciones estadisticas,
sintesis y seleccion de los resultados para realizar, posteriormente, las interpretaciones
que den lugar a las conclusiones para luego interpretar y realizar una consolidacion

tedrica.

Estos pasos fueron considerados como una referencia base para desarrollar el andlisis,
pero se realizaron ajustes a su propuesta de acuerdo a los requerimientos especificos de

la investigacion.

En un primer paso se transcribieron las entrevistas en profundidad, realizando un

proceso de andlisis de contenido para lo cual se realizaron los siguientes pasos:

a) Se agrupO la informacion generada seglin las categorias pre-definidas que se
derivaron de la Matriz de Especificaciones que se construyé a partir del marco

referencial.
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Las categorias de analisis pre-establecidas en la Matriz de Especificaciones con las

cuales se trabajo son:

- Referentes para definir o seleccionar ejes tematicos.

- Articulacion de eje temético con objetivo de aprendizaje de la asignatura.

- Coherencia entre planificacion, basada en el eje tematico y el objetivo de aprendizaje

y su implementacion en el aula.

- Organizacion de los docentes en el proceso de planificacion basada en el eje tematico.

- Evaluacion del eje tematico trabajado en el mes.

b) En segundo lugar, se determinaron sub-categorias para cada categoria pre-definida de
la Matriz de Especificaciones con la finalidad de dirigir ain mas la agrupacion de la

informacion.

¢) En tercer lugar, se identificaron las unidades de sentido, es decir, se especificaron aun
mas las unidades basicas que contenian una idea con sentido al interior de las

transcripciones realizadas.
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d) En un cuarto lugar, se llevo a cabo un andlisis de cada una de las unidades de sentido

identificadas, sin transgredir el sentido dado por los informantes.

e) Posteriormente, se clasifico y organizo la unidad analizada con la categoria pre-

definida o emergente segun correspondiera.

f) Finalmente, después de clasificar y organizar la unidad analizada, se realizé un
andlisis interpretativo en donde se identific6 la coherencia entre lo explicitado en el PEI,
las planificaciones y la implementacion en el aula del Eje Temético de Sobrevivencia
integrado con los OA de las Bases Curriculares de las 3 asignaturas que ayudaban como

soporte al desarrollo del ET.

Por tanto, para lograr lo anteriormente indicado, se realiz6 analisis de contenido de los
siguientes instrumentos: las tres entrevistas, la pauta de observacién de seis clases y la

pauta de la observacion del consejo docente.
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3.6.1.1 Entrevistas

Para desarrollar el andlisis de contenido de las entrevistas se realizd en una primera
instancia una lectura detallada de la entrevista de la Directora, de la Jefa de UTP y la de
la Docente. Posteriormente, se realizé un vaciamiento de cada entrevista en una matriz
en donde se identifican las unidades de sentido de cada entrevista y las categorias
predefinidas y las emergentes, para luego realizar una segunda matriz en donde se

clasifica cada unidad de sentido en las categorias correspondientes.

a) Entrevista Directora

En el Anexo N° 9 se presenta la entrevista aplicada y contestada por la Directora, luego
el investigador revis6 la Tabla de Especificaciones (Anexo N° 7) y selecciond las
categorias predefinidas en una tabla de doble entrada en donde realiza un vaciamiento de
las unidades de sentido. Posteriormente se realizdé una matriz de interpretacion en donde
se clasifican las unidades de sentido en las categorias respectivas y, posteriormente, se

interpreta cada categoria.

En una primera etapa se realizé un vaciado de la entrevista, en donde se identifican las

Unidades de Registro/Sentido con el cddigo E-1 (Entrevista Directora), posteriormente,
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se le adjudica un N° a cada Unidad de Registro/Sentido, por ejemplo: E1-1, finalmente,
se agrupan todas las Unidades de Registro/Sentido que tengan relacion con las

categorias predefinidas y emergentes. Por ejemplo:

Unidad de Registro/Sentido Categoria Predefinida y/o Emergente

El-1 Referentes para definir o seleccionar ejes
tematicos: E1-2, E1-3, E1-21...

E1l-2 Avrticulacién de eje tematico con objetivo
de aprendizaje de la asignatura: E1-7

E1-3.. Origen del PEI y los Ejes Temaéticos: E1-
1, E1-9, E1-11...

Las categorias que se desprenden de ella son:

- Referentes para definir o seleccionar ejes tematicos

- Origen del PEl y los Ejes Tematicos

- Secuencia de los Ejes Tematicos en el PEI

- Ejes Tematicos que se trabajan en el Establecimiento

- Forma en que se trabajan los Ejes Tematicos en el Establecimiento

- Objetivos pedagdgicos mensuales de los Ejes Tematicos planteados por el

Establecimiento
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- Planificacion que desarrolla el docente con los Ejes Tematicos

En una segunda etapa, se realiza una Matriz Interpretativa de cuatro columnas, en donde

se especifica: la categoria, la subcategoria, la unidad de registro y la interpretacion. Por

ejemplo:

Categoria

Sub-categoria

Unidad de Registro

Interpretacion

Referentes para
definir o
seleccionar ejes
tematicos

a) PEI

b) DDHH

E1-36, E1-37, El-
38, E1-73

E1-10

Segln la entrevistada el
referente para definir o
seleccionar los Ejes
Tematicos que forman
parte del PEI y que se
trabajan en el
establecimiento, han
sido los DDHH ya que
complementan y
enfatizan los valores
formativos de  los
estudiantes. Por tanto,
se deduce que el foco
del PEI estd puesto en
la formacion valdrica.
Los ET han sido
elegidos por la misma
Directora, aspecto que
deja entrever que no
hubo participacion de la
comunidad educativa en
la eleccion de éstos.

El paradigma de los
DDHH es transversal en
el PEI y complementan
y enfatizan una
formacion val6rica en
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los estudiantes.

b) Entrevista UTP

En el Anexo N° 5 se presenta la entrevista semi-estructurada contestada por la Jefa
Técnica Pedagdgica, luego se reviso la Matriz de Especificaciones y se seleccionaron las
categorias definidas y las sub-categorias, posteriormente se leyo la entrevista y se realizd
un vaciamiento de las unidades de sentido en una tabla de doble entrada, identificando
categorias emergentes. Luego se clasifico cada unidad de sentido en las categorias

seleccionadas y se interpretaron.

En una primera etapa se realiz6 un vaciado de la entrevista, en donde se identifican las
Unidades de Registro/Sentido con el codigo E-2 (Entrevista UTP), posteriormente, se le
adjudica un N° a cada Unidad de Registro/Sentido, por ejemplo: E2-4, finalmente, se
agrupan todas las Unidades de Registro/Sentido que tengan relacion con las categorias

predefinidas y emergentes. Por ejemplo:
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Unidad de Registro/Sentido Categoria Predefinida o Emergente

E2-4 "Se organiza y planifica el afio Organizacion de los docentes de manera
escolar durante la etapa de diagnostico” individual y/o grupal en el proceso de
planificacion basada en el eje tematico:
E2-2, E2-3, E2-4, E2-5, E2-6, E2-7, E2-8,
E2-13, E2-14, E2-15, E2-16, E2-17, E2-
18, E2-19. Categoria emergente.

Las categorias que se desprendieron de ella fueron:

- Referentes para definir o seleccionar Ejes Tematicos.

-Organizacion de los docentes en el proceso de planificacion basada en el Eje Tematico.

- Evaluacion por parte de UTP hacia los docentes del Eje Tematico trabajado en el mes.

- Valoracion de UTP al incorporar el docente el Eje Teméatico en el ambito curricular.

- Objetivos a lograr con los Ejes Tematicos.

En una segunda etapa, se realiza una Matriz Interpretativa de cuatro columnas, en donde
se especifica: la categoria, la subcategoria, la unidad de registro y la interpretacion. Por

ejemplo:
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Categoria Subcategoria Unidad de Registro | Interpretacion

Referentes para PEI E2-1 Segun la

definir o entrevistada, los ET
seleccionar Ejes estan disefiados de
Tematicos acuerdo a la mision

planteada en el PEI.

c) Entrevista a docente.

En el Anexo N° 6 se presenta la entrevista semi-estructurada contestada por el Docente,
luego se reviso la Matriz de Especificaciones y se seleccionaron las categorias definidas
y las sub-categorias, posteriormente se leyo la entrevista y se realizd un vaciamiento de
las unidades de sentido en una tabla de doble entrada, identificando categorias
emergentes. Luego se clasifico cada unidad de sentido en las categorias seleccionadas y

se interpretaron.

En una primera etapa se realiz6 un vaciado de la entrevista, en donde se identifican las
Unidades de Registro/Sentido con el codigo E-3 (Entrevista Docente), posteriormente,
se le adjudica un N° a cada Unidad de Registro/Sentido, por ejemplo: E3-2, finalmente,
se agrupan todas las Unidades de Registro/Sentido que tengan relacion con las

categorias predefinidas y emergentes. Por ejemplo:
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Unidad de Registro/Sentido Categoria predefinida o emergente

(en cuanto al apoyo pedagogico que recibe | Articulacién de eje temético con objetivo
al planificar) de aprendizaje de la asignatura: E3-3, E3-
E3-2 " La orientacion es de tipo 4
pedagdgica ya que las encargadas de cada
eje entregan las actividades a realizar para
anclarlas en las planificaciones™

Las categorias que se desprenden de ella son:

- Articulacion de eje temético con objetivo de aprendizaje de la asignatura.

- Organizacion de los docentes en el proceso de planificacion basada en el eje tematico.

- Evaluacion del eje temético trabajado en el mes con los estudiantes.

- Evidencia de la internalizacion del Eje Temético en los estudiantes.

- Retroalimentacion del docente hacia sus estudiantes cuando el Eje Tematico se

desarrolla adecuadamente.

En una segunda etapa, se realiza una Matriz Interpretativa de cuatro columnas, en donde
se especifica: la categoria, la subcategoria, la unidad de registro y la interpretacion. Por

ejemplo:
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Categoria

Subcategoria

Unidad de registro

Interpretacion

Articulacion de eje
tematico con
objetivo de
aprendizaje de la
asignatura

Articulacion ET
con OA de la
asignatura:

(en cuanto al Eje
Tematico y al OA)
E3-3 " Se integran”

(encuantoala
forma en que
integra ET con OA)
E3-4 "Incorporando
actividades y
objetivos de los ejes
relacionandolos
directamente con
los OA de las
asignaturas
pertinentes"

A partir de lo dicho por
la  entrevistada al
planificar en el
establecimiento, las
docentes integran el ET
con el OA de Ia
asignatura  pertinente,
incorporando
actividades. Por tanto,
el docente debe
seleccionar
cuidadosamente el OA
de la asignatura
pertinente, la actividad
y conectarlo con el ET
mensual de tal manera
de lograr un trabajo
integrado y coherente.

3.6.1.2 Pauta de observacion de clases.

Para desarrollar el anlisis de contenido interpretativo de las seis clases observadas, se

completd la pauta de observacion de clases, luego se realiz6 un analisis descriptivo de lo

observado, posteriormente se vacié la informacién en una matriz de doble entrada, para

finalmente, agrupar e interpretar cada unidad de sentido en otra matriz con sus

respectivas categorias pre-definidas y emergentes de la Matriz de Especificaciones.
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Etapas del anélisis de contenido:

a) Se completa pauta de observacion de clase

b) Se realiza un analisis descriptivo de lo observado

c) Se realiza un vaciado de la informacion en una matriz de doble entrada, en donde, por
ejemplo, la sigla POCCL significa Pauta Observacion Clase Ciencias 1, POCC2: Pauta
Observacion Clase Ciencias 2, POCH1: Pauta Observacion Clase Historia 1, POCH2:
Pauta Observacion Clase Historia 2, POCM1: Pauta Observacion Clase Matematica 1y

POCM2: Pauta Observacién Clase Matematica 2. Ejemplo:

Categoria predefinida o emergente Unidad de registro/sentido

Coherencia entre la planificacion basada POCC1-1: "La clase presenta una

en el Eje Temaético y el Objetivo de planificacion escrita y revisada por UTP."
Aprendizaje y su implementacion en el
aula

d) Se realiza una matriz interpretativa de cada clase y asignatura, por ejemplo:
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Categoria

Subcategoria

Analisis

Interpretacion

(solo de laletraa)

Coherencia entre la
planificacion basada en
el Eje Tematico y el
Objetivo de
Aprendizaje y su
implementacion en el
aula

a) Planificacion

b) Eje temético y
OA

C) Implementacion
aula

POCC1-1, POCC1-8,
POCC1-9, POCC1-10

La docente posee la
planificacion de la clase y
revisada por la UTP.

La actividad planificada
consiste en que los
estudiantes deben realizar
una maqueta de flora'y
fauna del lugar del
campamento y para llevarla
a cabo, los alumnos /as
deberan buscar informacion
por internet de la flora y
fauna del Cajén del Maipo,
clasificar vegetales
comestibles y la fauna en
peligro de extincion.
Ademas, la docente
planifica realizar un mini
afiche de la floray fauna 'y
un collage.

Por tanto, se observa que en
la planificacion se plantean
diversas actividades y entre
ellas, se organiza una que se
conecta estrechamente con
el Eje Tematico del mes que
es el de Sobrevivencia, ya
que deben desarrollar una
maqueta de la flora y fauna
del Cajon del Maipo, lo que
les permitird conocer de
manera previa y mas
completa sobre el entorno
en donde organizaran su
campamento.

En todas las clases observadas (6) se desprendieron las siguientes categorias y sub-

categorias:
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- Coherencia entre la planificacion basada en el Eje Temético y el Objetivo de
Aprendizaje y su implementacion en el aula. (sub-categorias: Planificacion, Eje
Temético y OA e implementacion aula)

- Organizacion de los docentes en el proceso de planificacion basada en el Eje

Tematico.

- Evaluacion del Eje Tematico trabajado mensualmente.

3.6.1.3 Pauta de Apreciacion del consejo docente, respecto de la implementacion del

Eje Tematico.

En cuanto a la observacién del consejo docente, se tuvo que realizar un ajuste, porque en
él no se realiz6 la evaluacion del eje, segun como lo indico el cuerpo directivo
(exponiendo cada docente en forma detallada la evaluacion de su pauta respondida), sino
gue primero se remitio a tratar temas no curriculares y solo, al término de éste (menos de
15 minutos), los docentes respondieron oralmente una pauta relativa a la evaluacion del
Eje de Sobrevivencia (Ver Anexo N° 37). Por lo tanto, el procedimiento realizado del

consejo docente se adecud, segun lo visto en ese corto tiempo.

Para realizar el analisis de contenido del consejo docente, especificamente, de la
percepcion de los docentes de cémo desarrollaron el Eje Tematico de Sobrevivencia,

primero respondieron la pauta (Ver cuadro N° 2), luego se realizd un andlisis descriptivo
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de dicha pauta contestada, posteriormente se identificaron las categorias definidas en la

Matriz de Especificaciones Emergentes; mas adelante, se realizé el vaciamiento de la

informacion (Ver Anexo N° 35) vy, finalmente, se clasificd y analiz6 la interpretacion

segun las categorias identificadas (Ver Anexo N° 36).

INDICADORES

Direccion y UTP presentan algin
instrumento a las docentes para
planificar el Eje Tematico ya trabajado
y el del mes siguiente.

Direccion y UTP presentan algin
instrumento a las docentes para evaluar
el Eje Tematico ya trabajado y el del
mes siguiente.

Direccion y UTP presentan la
posibilidad a las docentes de
intercambiar ideas durante el consejo,
con respecto a la planificacion del Eje
Tematico mensual siguiente.

Las docentes planifican en equipo el Eje
Tematico mensual durante el desarrollo
del consejo docente.

Direccion y UTP respetan las opiniones
pedagogicas de las docentes.

Direccion y UTP orientan actividades
pedagégicas a los docentes para
desarrollar el Eje Tematico.

Direccion y UTP presentan la instancia
de evaluar constructivamente, por parte
de los docentes, el Eje Tematico del mes
pasado.

El consejo docente es un espacio que
propicia la reflexién pedag6gica en
cuanto a mejorar lo planificado con
respecto al Eje Tematico.

Direccion y UTP entregan lineamientos
pedagoégicos para integrar el Eje
Tematico con la Unidad de Aprendizaje
planificada, basada en los OA de las
nuevas Bases Curriculares.

El consejo docente entrega lineamientos
de cémo evaluar en el aula a los

SIEMPRE
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estudiantes, basandose en el Eje

Tematico y en la Unidad de

Aprendizaje.

Cuadro 2: Pauta de observacion consejo docente. Fuente: Elaboracion propia.

En relacion al vaciamiento de la informacién, se utilizé el codigo POCD (pauta de
observacion del consejo docente), luego se identifican las categorias emergentes v,

finalmente, se relacionan con cada una de las unidades de registro/sentido, por ejemplo:

Categoria pre-definida o emergente Unidad de registro/sentido

Articulacion de eje temético con objetivo | POCD-4, POCD-10, POCD-11, POCD-
de aprendizaje de la asignatura
12, POCD-13, POCD-14, POCD-15

Categorias que se identificaron y desprenden de la pauta anterior:

- Articulacion de eje tematico con objetivo de aprendizaje de la asignatura.

- Organizacion de los docentes en el proceso de planificacion basada en el eje tematico.

- Evaluacion del eje temético trabajado mensualmente.
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Finalmente, se construye la matriz interpretativa, incorporando 4 columnas: categoria,

sub-categoria, analisis (se comienza con él puesto que corresponde a la nota de campo

de la investigadora) e interpretacion, por ejemplo:

Categoria

Sub-categoria

Anélisis (*)

Interpretacion

Avrticulacién de eje
temético con
objetivo de
aprendizaje de la
asignatura

POCD-4, POCD-
10, POCD-11,
POCD-12, POCD-

13, POCD-14

Los docentes a cargo de la planificacion del Eje Tematico
mensual deben articular el ET del mes correspondiente con
OA de las asignaturas que lo sustentan, por tanto, la funcién
de aquellos es revisar previamente los Programas de Estudio
y OA de las asignaturas de todos los cursos que ese mes
sustentan el ET y redactar para todos los cursos (kinder a 6°
basico) una actividad central, ya que el propdsito es que tanto
el OA como el Eje Tematico mensual se beneficien y se
produzca un aprendizaje significativo y formativo en los
estudiantes.

En el caso del ET de Sobrevivencia, las asignaturas que lo
sustentan son: ciencias, matematica e historia.

Por tanto, se desprende que es necesario que cada docente a
cargo de planificar algin ET, debe tener la capacidad de
proponer actividades centrales para cada curso y ademas que
éstas estén articuladas con OA de algunas asignaturas y el ET
correspondiente. Esto implica realizar un rastreo de todos los
Programas de Estudio de Kinder a 6° bésico e identificar OA
que se puedan conectar con el ET del mes y asi generar
aprendizajes coherentes con la propuesta pedagégica de la
escuela. Por lo que podemos deducir que el docente que
trabaje en ella debe ser creativo, flexible, con apertura'y
desarrollar una mirada panoramica de cdmo lograr que el ET
sea verdaderamente transversal a los objetivos de aprendizaje
de distintas asignaturas
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3.6.2 Andlisis documental

Otra de las técnicas de anélisis de informacion aplicada en el estudio, corresponde al
analisis documental, el cual segiin Quintana (2006) constituye el punto de entrada hacia

la investigacion e incluso en él se origina el tema o problema de investigacion (p. 65).

Los documentos, segun el autor anterior, pueden tener una fuente diversa, pueden ser
personales, institucionales, formales o informales. A través de ellos se puede obtener
informacién valiosa para desarrollar la investigacion ya que nos pueden ayudar a
describir acontecimientos, problemas, reacciones, conocer nombres e identificar roles de

personas claves, revelar intereses y perspectivas de comprension de la realidad.

El andlisis documental se desarrolla en cinco acciones segun el autor: "rastrear e
inventariar los documentos existentes y disponibles; y clasificar los documentos
identificados; seleccionar los documentos mas pertinentes para los propdsitos de la
investigacion; leer en profundidad el contenido de los documentos seleccionados, para
extraer elementos de analisis y consignarlos en "memos" o notas marginales que
registren los patrones, tendencias, convergencias y contradicciones que se vayan
descubriendo; leer en forma cruzada y comparativa los documentos en cuestion, ya no

sobre la totalidad del contenido de cada uno, sino sobre los hallazgos previamente
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realizados, a fin de construir una sintesis comprensiva total, sobre la realidad humana

analizada" (p. 66).

En este proyecto de investigacion se realizé un analisis documental del PEI y de las

planificaciones de las tres asignaturas especificadas anteriormente.

3.6.2.1 Analisis PEI

Con respecto al andlisis documental del PEI, este fue leido minuciosamente v,
posteriormente, se fueron identificando unidades de sentido que tenian relacion con las
categorias definidas en la Matriz de Especificaciones. El codigo del documento
analizado es PEI-1 y el N° que lo acompafia indica que parte del proyecto educativo se
relaciona con la categoria preestablecida. Finalmente se clasificaron e interpretaron en

una matriz (Ver Anexo N° 39). Por ejemplo:

Categoria Sub- | Unidad de | Interpretacion
preestablecida | categor

y/o emergente registro/sentido

fa

Referentes para PEI-1, PEI-2 La escuela articula la visién y misién de su
definir 0 PEI desde el paradigma de la filosofia
seleccionar ejes humanista, enfatizando por un lado, la
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tematicos formacion valdrica que presenta la declaracion
de los Derechos Humanos y, por otro, la
conciencia ecoldgica. Incorporando ademés
los Planes y Programas del MINEDUC.

Los Ejes Tematicos que incorpora el PEI para
trabajarlos mensualmente, presentan un disefio
que tiene relacién con la formacién valérica
de los estudiantes, por tanto, se relacionan
estrechamente con los Derechos Humanos y
con los Objetivos Transversales propuestos
por el MINEDUC.

Se desprende que los Ejes Tematicos
planteados por la escuela tienen como
propdsito formar personas en valores y con
conciencia ecoldgica, valores transversales
que se desprenden fundamentalmente de los
Derechos Humanos y que pretenden ademas,
ser integrados por los docentes con los OA de
las Bases Curriculares de las distintas
asignaturas.

La categoria definida y emergente que se desprendieron son las siguientes:

- Referentes para definir o seleccionar ejes tematicos (categoria definida)

- Caracteristicas del perfil del docente (categoria emergente)

3.6.2.2 Planificaciones

Para realizar el analisis documental de las planificaciones, primero se completd la
rubrica que se adjunta en el cuadro 3 con la revision de las planificaciones realizadas por

el docente.
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Categoria Bien (2) Regular (1) Por mejorar (0) Puntaje
Planificacion-Eje | La  planificacion | La planificacion | La planificacion
Tematico presenta y | enuncia el Eje | no evidencia ni
desarrolla el Eje | Tematico, pero no | desarrolla el Eje
Temético mensual. | lo desarrolla. Temaético
mensual.
-Planificacion La planificacién | La planificacion | La planificacion
escrita evidencia la | escrita evidencia | escrita evidencia
-Integracion  Eje | integracion del Eje | el Eje Tematicoy | el Eje Tematico
Tematico Y | Tematico mensual | el Objetivo (s) de | de la asignatura,

Objetivo (s) de
Aprendizaje.

con el Objetivo (s)
de Aprendizaje de
la asignatura.

Aprendizaje, sin
embargo no se
integran.

sin embargo no lo

desarrolla ni
integra  a la
asignatura.

Planificacion
coherencia

clase observada

La planificacion
escrita, basada en el
Eje Tematico
mensual e integrado
con el Objetivo (s)
de Aprendizaje, es
coherente con la
clase observada.

La planificacion
escrita, basada en
el Eje Tematico
mensual 'y el
Objetivo (s) de
Aprendizaje,

presenta s6lo una
parte  coherente
con la clase
observada y esta
solo tiene relacién
con el Objetivo
(s) de
Aprendizaje.

La planificacion
escrita, no se basa
en el Eje
Tematico mensual
ni en el Objetivo
(s) de
Aprendizaje, por
tanto no se
evidencia
coherencia entre
lo planificado y la
clase

-Planificacion

-Evaluacion
relacionada con
la integracion del
Eje Tematico y el
Objetivo (s) de
Aprendizaje

La planificacion
escrita, presenta al
menos un tipo de
evaluacion y esta se
relaciona con la
integraciéon del Eje
Temético mensual
con el Objetivo (s)
de Aprendizaje.

La planificacion
escrita, presenta al
menos un tipo de

evaluacion, pero
solo se relaciona o
con el Eje

Tematico mensual
o con el Objetivo

(s) de
Aprendizaje, sin
evidenciar
integracion.

La planificacion

escrita no
presenta  ningdn
tipo de
evaluacion.

Cuadro 3: Pauta observacion de planificaciones.
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Después, se realizd una descripcion interpretativa, tomando en cuenta las categorias

definidas en la rdbricas:

1- Planificacion - Eje Temético.

2- Planificacion - Integracion Eje Tematico y Objetivo (s) de Aprendizaje (OA).

3- Planificacion- coherencia- clase observada.

4- Planificacion- Evaluacion relacionada con la integracion del Eje Tematico y el
Objetivo (s) de Aprendizaje (OA)

3.7 Criterios de rigor

Los criterios de rigor garantizan la calidad, rigurosidad y veracidad del estudio de caso

que se ha investigado y para ello se aplicaron los siguientes criterios:

a) Segun Norefa et al (2012) el criterio de validez tiene relacion con la interpretacion
correcta de los resultados, es decir, que el investigador sea cuidadoso con la manera de
recoger los datos, de captar los sucesos y las experiencias desde distintos puntos de
vista, de analizar e interpretar la realidad y de revisar permanentemente los hallazgos de
tal manera que cada accion dé cuenta de una fidelidad rigurosa y un cuidado exhaustivo

del proceso metodolégico de modo que la investigacion sea creible.
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Para ello se utilizo el método de triangulacion de datos, que segun Sampieri (2010),
define como " la utilizacion de diferentes fuentes y métodos de recoleccion” de los datos

(p. 439).

Para este estudio por tanto, se considero en primera instancia la seleccion y entrevista de
tres participantes o informantes claves de la escuela ya que poseian un conocimiento
mas profundo del fendmeno a investigar: Directora del establecimiento, Jefa Técnica
Pedagogica y una Docente a cargo de la planificacion y la implementaciéon de dichas
planificaciones en el aula y, por otra parte, la utilizacién de métodos de recoleccion de la
informacion con marcos concretos y sistematicos que ayudaron a recolectar y a tratar los
datos de la mejor manera. En este caso la observacién de las seis clases de tres
asignaturas distintas, la observacién de un consejo docente, el analisis de 6

planificaciones, andlisis del PEI, entrevistas y rabricas.

b) El consentimiento informado es un rigor que, segun Norefia et al. (2012) responde a
una ética en donde los seres humanos deben ser tratados como un fin en si mismos y
nunca como un medio para conseguir algo. Por tanto, los participantes del estudio deben
estar de acuerdo con ser informantes y ademas, deben conocer sus derechos y

responsabilidades al interior de la investigacion.
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Fue asi como antes de recolectar la informacion al interior de la escuela, se envio una
carta a la Directora (Ver Anexo N° 45 ), explicitando lo que se queria investigar, quiénes
necesitdbamos que participaran, los recursos y materiales que se necesitarian para
recolectar la informacion, los instrumentos que se necesitarian aplicar y el compromiso
de retroalimentar los resultados de la investigacion a la escuela con la finalidad de crear

un espacio de reflexion en post de una mejora en el &mbito pedagogico.

c) El criterio de transparencia segun Krause (1995), alude a "la posibilidad que tendria
que tener el lector de entender como se llegd a los resultados” (p. 18). En la practica
implica incorporar informacion precisa y muy clara de todo el proceso que se llevd a
cabo en el ambito metodolodgico, es decir, desde la manera de seleccionar la muestra

hasta la presentacion de los resultados.

En el caso de esta investigacion, el criterio que se aplicd fue transversal en todo su
desarrollo ya que en él se explicitd cada paso que se llevo a cabo de manera minuciosa,
evidenciando las modificaciones que se realizaron paso a paso, segun la reflexion de la

investigadora.

d) Otro criterio de rigor que se llevo a cabo, fue solicitar el juicio de un experto en la

etapa de validacion de los instrumentos: entrevistas, rabricas y pautas de observacion,
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que posteriormente, se aplicaron para recoger la informacion. Para ello se le solicito a
una académica con grado de magister en Curriculum y Evaluacion que revisara cada uno

de los instrumentos, entregando observaciones para luego aplicar las pautas definitivas.

e) El criterio de suficiencia se refiere segin Rodriguez et al. (1996), a la cantidad de
datos obtenidos méas que al nimero de sujetos que puedan brindar informacion, esto es,
lograr la "saturacion informativa”, de tal manera que la nueva informacion que se

encuentre ya no entregue nada nuevo.

Por lo que al seleccionar los participantes, siempre se tuvo presente que eran los mas
adecuados ya que poseian un gran conocimiento de la realidad que se investigaria y, por
otro lado, garantizarian una saturacion efectiva en cuanto a las categorias que se

investigarian, obteniendo informacion de gran calidad.

f) El criterio de adecuacion de los datos, segun el autor antes mencionado, se refiere a
la capacidad de seleccionar la informacidn, segln las necesidades teoricas del estudio y

el modelo.
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Capitulo IV: Resultados obtenidos y Discusion

El presente capitulo tiene como propdsito presentar el andlisis de la informacion
generada a través de todos los procedimientos aplicados: entrevistas, observacion de
clases, observacion de consejo docente, rabrica planificacion de clases y andlisis

documental del PEI.

Estos procedimientos fueron interpretados a través de un analisis de contenido y

documental.

En el caso del analisis de contenido, las unidades de sentido fueron identificadas, luego
vaciadas en matrices de doble entrada, posteriormente clasificadas segun las sub-
categorias y categorias definidas y emergentes y, finalmente, interpretadas, segin lo

detallado anteriormente.

En el caso del analisis documental de las planificaciones y del PEI, se extrajo de la
Matriz de Especificaciones las categorias definidas y se realizd una lectura acuciosa de

cada documento, vaciando la informacion en una tabla (Ver Anexos N° 39 y N° 40).
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En el anexo N° 44 se presenta la tabla final con sus respectivos analisis de cada

procedimiento utilizado en los dos tipos de analisis
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4.1 Andlisis de entrevistas (analisis de contenido)

4.1.1 Entrevista Directora (Ver Anexo N° 7)

A partir del analisis de contenido de la entrevista dirigida a la Directora, se

desprendieron 7 categorias, las cuales plantearon lo siguiente:

a) En relacion a la categoria Referentes para definir o seleccionar ejes tematicos, se
desprenden 2 sub-categorias, una que tiene relacion con el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) y la otra, tiene relacién con los Derechos Humanos (DDHH). Por
tanto de la primera sub-categoria se concluye, segun la Directora, que el referente para
definir o seleccionar los Ejes Temaéticos que forman parte del PEI y que se trabajan en el
establecimiento, han sido los DDHH ya que complementan y enfatizan los valores
formativos de los estudiantes. Por tanto, se deduce que el foco del PEI esta puesto en la
formacion valorica. Los ET han sido elegidos por la misma Directora, aspecto que deja
entrever que no hubo participacion de la comunidad educativa en la eleccion de éstos.
En relacion a la segunda sub-categoria, se concluye que el paradigma de los DDHH es
transversal en el PElI y complementan y enfatizan una formacion valorica en los

estudiantes.
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b) En relacion a la categoria Origen del PEI y los Ejes Tematicos, se desprendieron 2
sub-categorias: PEIy Eje Tematico.

En el Proyecto Educativo Institucional se plantea que surge en el afio 1999 cuando la
entrevistada trabajaba como educadora de parvulos junto a otras docentes, con ellas se
propusieron realizar un proyecto educativo para el area de parvulos que fuera un aporte a
la sociedad y en donde se respetaran los derechos de las personas, posteriormente se
extendid para la educacion basica porque los apoderados del jardin infantil querian que

el proyecto propuesto tuviera continuacion.

El establecimiento crea un PEI basado en una filosofia humanista, en los DDHH y con
un énfasis en lo ecoldgico y en las raices culturales. En una primera instancia se cred
para estudiantes pequefios con los que se trabajaba desde la experiencia, lo emocional y
los sentimientos; hoy incluye a alumnos de educacion bésica, por lo tanto, se trabajara
desde la experiencia y lo emocional, pero incorporando el ambito cognitivo. Esto da
cuenta que desde sus origenes el PEI se ha focalizado en desarrollar de manera
transversal valores en DDHH tanto para parvulos como para estudiantes de educacion

bésica.

En relacion con la sub-categoria de los Ejes Tematicos, la Directora plantea que en el

afio 2000 se incorporan en el PEI los Ejes Tematicos, pero s6lo enunciados de una

manera general ya que a partir de los cambios que fuesen surgiendo en el transcurso de
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reformas educacionales, estos tendrian que tener relacion con los contenidos y/u

objetivos, por lo tanto, son flexibles.

c) En relacion a la categoria Secuencia de los Ejes Tematicos en el PEI, la entrevistada
plantea que la secuencia de los Ejes Tematicos esta relacionada con el inicio del afio
escolar por un lado, y por otro, condicionado por las caracteristicas medioambientales

anuales, por ejemplo, con las estaciones del afio, por lo tanto, son muy flexibles.

d) En relacion a la categoria Ejes Tematicos que se trabajan en el Establecimiento, la
Directora plantea que en marzo se trabaja el Eje de Identidad y Autonomia; en abril, el
de Pertenencia; en mayo, Organizacion; en junio y julio, Raices Culturales; en agosto,
Literatura; en septiembre, Folclore; en octubre, el Descubrimiento de Ameérica; en

noviembre, Sobrevivencia y en diciembre, Derechos Humanos.

e) En relacion a la categoria Forma en que se trabajan los Ejes Tematicos en el
Establecimiento, la Directora planted que la escuela posee un profesor de Educacion
Basica a cargo de un curso y debe intentar trabajar el Eje Tematico mensual en todas las
asignaturas, exceptuando en las asignaturas de educacion fisica, musica e inglés para los
que poseen Jornada Escolar Completa, quedando el desafio de incorporar el Eje

Tematico para los docentes de especialidad. Por lo tanto, el docente debe planificar el
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Eje Tematico del mes con los objetivos de aprendizaje de las Bases Curriculares, y el
desarrollo de cada uno dependera del enfoque que le dé el docente a cargo, tomando en
cuenta la mision, vision del proyecto educativo. Por tanto, el rol del docente es relevante
en este ambito porque el desarrollo de cada ET estard sujeto tanto al docente de
educacion béasica que realiza casi todas las asignaturas como también para el docente de
especialidad. Ademaés el docente se vera desafiado pedagdgicamente ya que tendré que
relacionar interdisciplinariamente el ET de cada mes con la mayoria de las asignaturas

con las cuales trabaja.

f) En relacion a la categoria Objetivos pedagdgicos mensuales de los Ejes Tematicos
planteados por el Establecimiento, solo se selecciond de la Matriz interpretativa, los
objetivos del Eje Tematico de Sobrevivencia planteados por la Directora, ya que la
investigacion apunta directamente al trabajo desarrollado por dicho Eje. Por tanto, la
Directora plantea que el Eje Tematico de Sobrevivencia tuvo como objetivo principal en
una primera instancia, mostrarle a los estudiantes los distintos espacios fisicos y
reconocer en ellos los espacios de riesgos, posteriormente, el objetivo se amplio y se
pretendid que reconocieran el espacio como medio ambiente (flora, fauna, zona
climatica, tipo de vestuario- segun las necesidades- y el tipo de alimentacion que deben
consumir - segun el lugar habitado o visitado) y desarrollar la autonomia a través de
actividades de campamentos externos al colegio, sin apoderados (solo con docentes) a
lugares como playas, termas, cordillera, y ver las necesidades requeridas: qué llevar,

como cuidarse, etc. En los niveles de pre-kinder y kinder se realizan los campamentos,
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pero solo al interior de la escuela y sin apoderados, de tal manera que paulatinamente
inicien sus primeras experiencias de autonomia.

Ya desde 1° a 6° basico los campamentos se realizan fuera del colegio.

g) En relacion a la categoria Planificacion que desarrolla el docente con los Ejes
Teméticos, la entrevistada plantea que el docente debe planificar sus clases incorporando
los OA de las Bases Curriculares y el ET del mes correspondiente y el desarrollo de cada
ET dependera del enfoque que le dé el docente a cargo, tomando en cuenta la vision y
mision del PEI. Por tanto, se deduce que el trabajo pedagdgico de los ET es flexible y
que sélo se exige que el trabajo que se realice con ellos debe estar sujeto a los OA de las

Bases Curriculares y al PEI.

Por lo que se puede concluir que todos los ET que se desarrollan en el establecimiento
son "potencialmente™ transversales a todas las asignaturas, forman parte de los Derechos
Humanos, ayudan a formar los valores de los estudiantes, son coherentes con lo que
propone el PEI, son abordables de manera flexible y desafian al docente en términos

pedagdgicos.
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4.1.2 Entrevista Jefa Técnica Pedagogica (Ver Anexo N° 10)

A partir de la entrevista de la Jefa Técnica Pedagdgica, se desprenden las siguientes

categorias:

a) De la categoria Referentes para definir o seleccionar Ejes Tematicos, surgio la sub-
categoria: PEI, planteando UTP que los ET estan disefiados de acuerdo a la mision

planteada en el PEI.

b) De la categoria Organizacion de los docentes en el proceso de planificacion basada
en el Eje Tematico, UTP plantea que organiza y planifica anualmente con los docentes y
también a principios de afio durante la etapa del diagndstico. En esta etapa los docentes
se inscriben en el trabajo del ET, tomando en cuenta que las actividades a desarrollar
deben estar de acuerdo con las Bases Curriculares y deben insertarlas en la planificacion
con los ET y asignaturas pertinentes. En el consejo técnico, UTP orienta como deben ser
los recursos metodologicos y las actividades ludicas para todos los cursos del
establecimiento. También se acuerdan los recursos, metodologias y estrategias
pertinentes para aplicar con los estudiantes; los objetivos de cada ET se socializan para
aplicarlos transversalmente, permitiendo determinar los objetivos especificos de acuerdo

a los subciclos.
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Por tanto, la entrevistada da cuenta que los docentes reciben orientacion pedagdgica por
parte de ella, pero también tienen la posibilidad de: elegir el ET que trabajaran durante el
afio, dar su punto de vista frente a los demas integrantes de la escuela y acordar recursos

y actividades ludicas.

c) Segun la categoria Evaluacion por parte de UTP hacia los docentes del Eje Tematico
trabajado en el mes, UTP plantea que enfatiza la vision de PEI, desde una mirada
humanista sobre la base de los DDHH, evaluando el trabajo pedagogico del ET con los
docentes en el consejo técnico de manera socializada, incentivando sus logros, invitando
a aprender de lo no logrado, socializando los objetivos generales de cada Eje y
compartiendo las experiencias obtenidas en la aplicacién y desarrollo de él. También
evalia de los docentes los aportes personales y cognitivos, el analisis, aplicacion y
resultados de los temas trabajados con el ET. Finalmente, en consejo técnico evalua la
participacion de todos los estamentos del colegio, analizando los aspectos logrados y no
logrados en donde cada docente expone la evaluacion de las actividades realizadas en
aula, mostrando evidencias en la muestra final o cierre del Eje. Las actividades generales
del colegio también se evaltan por subciclo para medir los avances de los estudiantes,

por ejemplo, si el alumno logra hacer preguntas, buscar informacion, etc.

La entrevistada da cuenta que su rol es importante en el grupo de docentes, ya que es
capaz de dar instancias de reflexion con respecto al trabajo desarrollado por ellos,

ademas potencia positivamente sus logros alcanzados y abre la oportunidad de mejorar
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los desaciertos a partir de sus propias autoevaluaciones en instancias de consejos

pedagdgicos.

d) Segun la categoria Valoracion de UTP al incorporar el docente el Eje Tematico en el
ambito curricular, UTP plantea que valora la incorporacién de los ET en las
planificaciones mensuales y semanales, en actividades de aula, de patio y en
exposiciones de trabajos de cierre. EvalGa el aporte personal y cognitivo del docente, el
analisis, desarrollo, aplicacion y resultados de los temas trabajados en el eje tematico.
Ademas, valora los acuerdos que logran en relacion a los recursos, metodologias y

estrategias pertinentes a aplicar.

Por tanto, la entrevistada da cuenta que valora el trabajo pedagdgico de sus profesores,
reconociendo la forma en que ellos integran el ET a traves de su planificacion y sus

aportes tanto personales como cognitivos.

e) En la categoria Objetivos a lograr con los Ejes Tematicos, se desprendieron 2 sub-
categorias: con los estudiantes y relacionados con el Eje Temaético de Sobrevivencia. En
la primera sub-categoria, UTP plantea que la escuela tiene como propdsito esencial que
los Ejes Tematicos aporten desde todo ambito a la formacion de sus estudiantes, sobre
todo a desarrollar su autonomia, su identidad, amar el saber y poseer la capacidad de

adaptarse al mundo de hoy. A partir de la segunda sub-categoria, la entrevistada da
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cuenta que los docentes son capaces de integrar el ET de Sobrevivencia con OA de las
asignaturas de ciencias e historia de manera adecuada y que el ET refuerza en los
estudiantes la valoracién del entorno natural, el cuidado y respeto del medioambiente, lo

que implica desarrollar mejores personas.

4.1.3 Entrevista Docente (Ver Anexo N° 12)

A partir de la entrevista de la Docente, se desprendieron las siguientes 5 categorias:

a) En la categoria Articulacion de eje temético con objetivo de aprendizaje de la
asignatura, la Docente plantea que debe seleccionar cuidadosamente el OA de la
asignatura pertinente, la actividad y conectarlo con el ET mensual de tal manera de

lograr un trabajo integrado y coherente.

b) En la categoria Organizacion de los docentes en el proceso de planificacion basada
en el eje temético, la Docente plantea que las docentes a cargo de planificar actividades
complementarias mensuales, poseen orientacion por parte de UTP ya que deben tener
conocimientos en términos especificos de los OA de las Nuevas Bases Curriculares, las
distintas asignaturas y niveles para que las deméas docentes conecten en sus

planificaciones dichas actividades con la asignatura y curso respectivo.
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¢) En la categoria Evaluacion del eje tematico trabajado en el mes con los estudiantes,
la Docente plantea que los profesores evaltan el trabajo desarrollado del ET con sus
estudiantes de diversas maneras, por ejemplo, formativa, en trabajos en equipo y con

evaluaciones sumativas.

Se deduce por tanto, que el tipo de evaluacion que se utiliza es coherente con lo
solicitado en las Nuevas Bases Curriculares y que ademas al evaluar, se estan
registrando dos procesos: el trabajo con los OA de las asignaturas respectivas de los
Programas de Estudio y el trabajo transversal con el ET mensual. Sin embargo, es
importante, aclarar que "el trabajo en equipo” que declara la docente como forma de

evaluacion, no es tipo de evaluacién sino una metodologia.

d) En la categoria Evidencia de la internalizacién del Eje Tematico en los estudiantes, la
Docente declara que los docentes evidencian la internalizacion del trabajo pedagdgico
con el ET en sus estudiantes, a través de conversaciones que se generan en el circulo, en

la asignatura de orientacion y en el desarrollo de las actividades.

Por tanto, el ET internalizado en los estudiantes se evidencia de manera oral en los

circulos, y en orientacion y de manera escrita, en el desarrollo de actividades.
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e) En la categoria Retroalimentacion del docente hacia sus estudiantes cuando el Eje
Tematico se desarrolla adecuadamente, la docente indica que retroalimenta a los
estudiantes cuando estos desarrollan adecuadamente el trabajo con el ET al inicio de
cada asignatura. Sin embargo, al iniciar una asignatura seria muy dificil poder evidenciar
que el trabajo con el ET mensual ha sido adecuado. Sélo se podria retroalimentar con la
segunda actividad que plantea, que consiste en realizar una lluvia de ideas en la

actividad de cierre del ET mensual.
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4.2 Interpretacion de Observacion de Clases

La Pauta interpretada presenta los siguientes indicadores:

a) La clase posee una planificacion escrita y entregada a UTP

b) La clase observada esta basada en el ET mensual y el OA de las Bases Curriculares

c) La clase observada es coherente con la planificacion presentada

d) El docente presenta a sus estudiantes el objetivo de la clase

e) El objetivo de la clase que presenta el docente se relaciona con el ET mensual

f) Durante la clase observada, los estudiantes realizan al menos una actividad

relacionada con el ET mensual y la asignatura

g) El docente realiza algun tipo de evaluacion a sus estudiantes durante la clase

h) La evaluacién que realiza el docente a sus estudiantes se relaciona con el ET

mensual
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4.2.1 Interpretacion Clase 1 de Ciencias (Ver Anexo N° 17)

a) La docente planifica la clase y es revisada por UTP. La actividad planificada consiste
en que los estudiantes deben realizar una maqueta de flora y fauna del lugar del
campamento y para llevarla a cabo, los alumnos/as deberan buscar informacion por
internet de la flora y fauna del Cajon del Maipo, clasificar vegetales comestibles y la

fauna en peligro de extincion.

b) Ademas, la docente planifica realizar un mini afiche de la flora y fauna y un collage.
Por tanto, se observa que en la planificacion se plantean diversas actividades y entre
ellas, se organiza una que se conecta estrechamente con el Eje Tematico del mes que es
el de Sobrevivencia, ya que deben desarrollar una maqueta de la flora y fauna del Cajon
del Maipo, lo que les permitira conocer de manera previa y mas completa sobre el

entorno en donde organizaran su campamento.

Al observar la clase, la docente presenta el OA que plantean las Bases Curriculares de la
asignatura de Ciencias, especificamente las actitudes que se solicitan desarrollar en esta
area:

a) Demostrar curiosidad e interés por conocer seres vivos, objetos y/o eventos que

conforman el entorno natural.
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b) Reconocer la importancia del entorno natural y sus recursos, desarrollando conductas
de cuidado y proteccién del ambiente.

¢) Manifestar un estilo de trabajo riguroso y perseverante para lograr los aprendizajes de
la asignatura.

Por lo que también es valido que el Eje Tematico de Sobrevivencia, pueda ir conectado
con actitudes que las Bases Curriculares proponen desarrollar en las diferentes

asignaturas, en este caso, en la de Ciencias.

c) En cuanto a la implementacion en el aula de la planificacion junto con el Eje

Tematico es coherente.

d) Es asi como la docente explicita el OA de la clase, planteando que los estudiantes
deberdn: Adquirir los conocimientos basicos de la flora y fauna del Cajon del Maipo

para que conozcan los seres vivos del lugar donde acamparan.

e) La planificacion evidencia organizacion y la integracion del Eje Tematico de
Sobrevivencia, por lo tanto, el docente logra planificar incorporando el Eje Tematico del

mes.

f) La actividad que desarrolla, ademéas es motivadora para los alumnos(as) ya que a

través de ella podran conocer el entorno del lugar en donde acamparan. Sin embargo, la
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falta de tiempo para que los estudiantes la lleven a cabo es deficiente, solo alcanza la
mayoria a buscar la informacion y tomar apuntes en sus cuadernos, unos pPocos
confeccionan el afiche, no logran clasificar los vegetales ni encontrar la fauna extinta de
la localidad que investigan por lo que no se logra todo el objetivo propuesto para la clase

ni tampoco darle un cierre a ésta.

g) La planificacion escrita evidencia una evaluacion de observacion directa, esta se
gjecuta. Sin embargo, de manera oral, la profesora indica que realizara una evaluacion
sumativa en donde promediara el afiche que deberan realizar en la clase mas un dibujo
en donde expliciten lo que les gust6 del campamento y lo que les hubiera gustado hacer
y no hicieron. Al participar en la observacion de la clase, esta evaluacion no se observa,
ya que los estudiantes no logran terminar el desarrollo completo de la clase, por lo que
solo se evidencia la evaluacion de observacion directa del proceso de desarrollo de la
clase, pero en la practica la docente improvisa numerosas evaluaciones sin indicar

criterios de evaluacion ni aprendizajes esperados.

h) Solo queda claro que al evaluar, lo realiza incorporando el Eje Temaético de

Sobrevivencia.
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Finalmente, en cuanto al trabajo de la maqueta, la docente en ningin momento indica si
sera evaluado o no y si lo fuera qué tipo de instrumento utilizara ni los criterios que

considerara.

Interpretacion Clase 2 de Ciencias (Ver Anexo N° 20)

a) La clase observada presenta una planificacion escrita y revisada por UTP.

b) En la planificacion se explicita: el nimero de cada clase, un OA solo adecuado al Eje
Tematico de Sobrevivencia y no a algun OA del Programa de Estudios de las Bases
Curriculares de la asignatura de ciencias, las habilidades y actitudes que el docente
pretende desarrollar y una serie de actividades sin indicar de manera escrita el tipo de
evaluacion que se llevaré a cabo. La docente logra organizar su proceso de planificacion,
incorporando actividades relacionadas estrechamente con el Eje Tematico de

Sobrevivencia, pero no objetivos de aprendizaje de las Bases Curriculares.

c) La clase presenta ciertas incoherencias con respecto a la planificacion escrita basada
en el Eje Temético de Sobrevivencia y su implementacion en el aula porque no coincide
la actividad propuesta con lo realizado, ya que debian llevar a cabo una maqueta, sin
embargo, solo dibujan. EI OA de la asignatura de ciencias no es explicitado en la

planificacion sino que el investigador intenta relacionar algin OA de las Bases
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Curriculares con el Eje Tematico de Sobrevivencia, es asi que logra relacionar el Eje con
una actitud de la asignatura de ciencias planteada en el Programa de Estudios, el cual
indica Demostrar curiosidad e interés por conocer seres vivos, objetos y/o eventos que

conforman el entorno natural.

d) La profesora antes de iniciar la clase presenta y escribe en la pizarra el objetivo de
aprendizaje a los estudiantes en donde deben dibujar la flora y fauna vista en el

campamento del Cajén del Maipo.

e) Continuando la clase, la docente les pregunta en qué momento del campamento
vivieron una situacion de sobrevivencia; los estudiantes responden que tuvieron que
sobrevivir a la rapidez, por ejemplo, con que manejaba el chofer el bus y cuando

tuvieron que prender fuego para cocinar y se les quema un poco la comida.

f) Posteriormente, la docente les da las instrucciones de la actividad que deberan
desarrollar: tomar una hoja blanca, separarla en 4 partes y dibujar en una parte lo que
mas les gusto de la flora y la fauna que observaron y conocieron en su campamento y lo
que les habria gustado hacer y no hicieron. Si bien la actividad es coherente con el ET de
Sobrevivencia, el nivel de exigencia de ella apela a desarrollar habilidades de nivel

inferior, por lo que es importante no olvidar que se esta trabajando con un 6° basico.
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g) En cuanto a la evaluacion, la docente indica oralmente que es un trabajo individual
con nota parcial y que el dibujo se promediaréa con el afiche de la Flora y Fauna de la

zona del Cajon del Maipo que debieron realizar y entregar la clase anterior.

No obstante, este aspecto en la planificacion escrita se podria evaluar como deficiente ya
que no se evidencia ningun tipo de evaluacion, sin embargo, en la implementacion de la
clase si se presenta una instancia de evaluacion. Ahora bien, evaluar sin aviso no es
negativo, el problema que se presenta es que la profesora indica que calificara el dibujo
que solicita y que se promediara con el afiche realizado la clase pasada, pero lo esencial
es que no se explicita con antelacion el instrumento con el cual evaluara ni los criterios

que incorporaré en él.

h) En cuanto al trabajo del ET mensual con los estudiantes, podria evaluarse como muy
bueno porque la profesora logra que ellos internalicen conocimientos bésicos sobre la
flora y fauna del lugar en que realizaron su campamento (Cajon del Maipo) e identificar

momentos vividos de sobrevivencia.

Por tanto, se puede concluir que en esta clase la docente no logra en un 100% integrar el
ET con algin OA de la asignatura en la planificacién, no logra evaluar tal cual como lo
propone en la planificacion ni entrega el instrumento con indicadores de evaluacion. Por

lo que la incoherencia entre planificacion, ET e implementacion en el aula es evidente.
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4.2.2. Interpretacion de clase 1 de Matematicas. (Ver Anexo N° 23)

a) La clase posee una planificacion escrita y revisada por UTP del establecimiento.
Presenta el objetivo fundamental transversal y el OA de la asignatura de matematica
segun lo gque indican las Bases Curriculares. Sin embargo, es importante indicar que en
las Bases Curriculares se habla de Objetivo de Aprendizaje Transversal (OAT) y no de
Objetivo Fundamental Transversal, por lo que es importante destacar que la docente
debe actualizarse en el manejo de los nuevos conceptos propuestos por las Nuevas Bases
Curriculares. No obstante, a pesar de evidenciar una conceptualizacion errada, el OAT
propuesto es coherente y se conecta con el ET de Sobrevivencia porque los OAT de las
Nuevas Bases Curriculares son similares en su contenido a los del Ajuste Curricular del

20009.

b) El OA planteado en la planificacion si tiene estrecha relacion con el Eje Tematico de
Sobrevivencia, ya que los estudiantes deben "Aplicar conocimientos adquiridos para
realizar comparaciones y aplicar operatorias” y para lograrlo, los estudiantes deben
"observar el nimero de poblacion y de superficie de la R. Metropolitana, Provincia
Cordillera y Cajon del Maipo" y luego representarlo a traves de gréficos. Lo interesante
es que analizan tanto la superficie como la poblacién del lugar en donde realizaron su

campamento.

c) La implementacion de la planificacion en la clase es coherente.
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d) La docente inicia la clase, escribiendo el OA en la pizarra.

e) El OA presentado a los estudiantes se relaciona con el ET de Sobrevivencia.

f) Luego la docente les entrega una guia en donde aparecen los datos de la poblacion y
superficie de la RM, Provincia Cordillera, Cajon del Maipo; en ella deben analizar datos
y transformarlos en graficos. Para que los estudiantes logren el objetivo propuesto,
realiza una clase expositiva en donde explica los siguientes conceptos: total, diferencia y
gréafico de barras. Los alumnos/as toman apuntes y posteriormente se agrupan en parejas
0 en grupos mas grandes y desarrollan la guia. Mientras tanto, la profesora comienza a

recorrer la sala, monitoreando el trabajo de cada grupo.

g) En relacion con la evaluacion, esta se explicita en la planificacion escrita y tiene

relacion con el desarrollo de la guia.

h) Dicha evaluacion se relaciona estrechamente con el Eje Tematico de Sobrevivencia
por lo que es coherente con lo planificado y su posterior implementacion en la clase. La

docente no alcanza a cerrar la clase socializando en el curso el desarrollo de la guia,
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aspecto necesario para comprobar si todos los estudiantes realizaron bien su actividad.

Sin embargo, la docente explica que lo hara la proxima clase.

Por tanto, existe una coherencia entre lo planificado, la conexion del OA con el Eje

Tematico de Sobrevivencia y la implementacion de aquélla en la clase.

Interpretaciéon Clase 2 de Matematica (Ver Anexo N° 26)

a) La profesora planifica la clase con antelacién y ésta es supervisada por UTP lo que se
desprende que la docente no improvisa su clase y cumple con lo solicitado por la escuela
ya que desarrolla de manera adecuada la planificacion en formato sabana, incorporando:
el nimero de la clase, especifica el Eje Temético de Sobrevivencia, el OA de

matematica, las habilidades, actitudes, actividad y tipo de evaluacion.

b) La docente logra integrar el ET de Sobrevivencia con un OA de las Bases
Curriculares de la asignatura de matematica, ya que los estudiantes comparan superficie

y poblacion de lugares visitados a través de campamentos y de residencia.
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c¢) La docente logra implementar en la clase la planificacion y ademas, integrar el Eje
Tematico del mes con un OA de la asignatura de matematica. Cuando implementa la
actividad en el aula, se destaca por monitorear de manera individual el trabajo solicitado.
Sin embargo, en las dos ocasiones que desarrolla la actividad no logra darle un cierre

socializado a la clase.

d) La docente le recuerda al curso que el OA de la clase, es similar al de la clase pasada.

e) El OA de la clase pasada se conecta con el ET de Sobrevivencia.

f) Los estudiantes realizan una actividad similar a la de la clase pasada, que consiste en
desarrollar una guia de matematica en donde comparan superficie y poblacion de su

residencia y del lugar en donde acamparon.

g) La planificacion escrita plantea realizar una evaluacién de observacion directa del
desarrollo de cada guia relacionada con el ET de Sobrevivencia. Esto se concreta en la
implementacion del aula, sin embargo, al observar el investigador el desarrollo del cierre
de la clase, hubiese sido necesario socializar con todos los estudiantes las dos guias para

comprobar si hubo aprendizaje.
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h) La evaluacion que se llevo a cabo se relaciona con el ET de Sobrevivencia, ya que se

evalua el desarrollo de la guia.

4.2.3 Interpretacion Clase 1 de Historia (Ver Anexo N° 29)

a) La docente en una primera instancia planifica de una manera, posteriormente la
Directora le solicita que el curso vea la pelicula "La Guerra del Fuego™, por lo tanto, la

cambia, siendo solo revisada por la Directora.

b) La nueva planificacion posee una estrecha relacion con el Eje Tematico de
Sobrevivencia, sin embargo, la docente no logra integrar algin OA ni habilidad
planteados por la asignatura de Historia. Por tanto, en este aspecto se observa una
debilidad tanto por parte de la docente como de la Directora de no percatarse que no

hubo integracién con algin OA de las nuevas Bases Curriculares.

c) En cuanto a la implementacion de la planificacion en el aula, esta fue totalmente
coherente con lo planificado, ya que los estudiantes ven la pelicula y toman apuntes

relevantes de lo visto. EI Eje Tematico de Sobrevivencia se explicita muy bien en la
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pelicula, por lo que los estudiantes logran comprender muy bien la idea de

Sobrevivencia.

d) La docente comunica al curso de manera oral el objetivo de la clase.

e) La docente les indica que veradn la pelicula "La Guerra del Fuego", pelicula que se

basa en el ET de Sobrevivencia.

f) Los estudiantes realizan la siguiente actividad relacionada con el ET mensual: ven la

pelicula y toman apuntes de lo que mas les Ilama la atencion.

g) La docente se realiza una evaluacién de observacion directa durante la clase, en donde
monitorea que sus estudiantes, mientras observan la pelicula, vayan tomando apuntes de

lo mas relevante y, posteriormente, socialicen sus apuntes en voz alta.

h) La evaluacion realizada se relaciona con el Eje Tematico de Sobrevivencia.
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En conclusion, se observa una coherencia entre lo planificado y lo implementado en la

clase.

Interpretacion Clase 2 de Historia (Ver Anexo N° 32)

a) La planificacion de esta clase es similar a la clase 1 de historia, ya que la Directora le
solicita a la Docente que modifique la planificacion realizada con antelacion y que el
curso vea la pelicula "La Guerra del Fuego". En esta clase el curso ve la segunda parte

de la pelicula.

Se deduce que lo planificado en una primera instancia, desde el punto de vista de la
Directora, no se conecta de una manera adecuada con el Eje Tematico, ya que es ella
quien solicita el cambio de lo planificado y sugiere que el curso vea la pelicula que si se
conecta estrechamente con el Eje Tematico de Sobrevivencia, sin revisar junto con UTP

si se podria conectar con algin OA o habilidad de la asignatura de historia.

b) Con respecto a la integracion del ET con el OA en lo planificado, la Docente no logra

integrarlos, solo la actividad propuesta se conecta con el Eje Temético de Sobrevivencia.
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Por lo tanto, se deduce que posiblemente el cambio de lo planificado se realizé con poco
tiempo, lo que implicé no informarle al cuerpo directivo que no habia integracién con
algin OA ni revisar si existia algin OA o habilidad de la asignatura que se pudiera

integrar con el ET mensual.

c) En cuanto a la implementacion de lo planificado, esta fue coherente ya que los
estudiantes terminaron de ver la pelicula. Posteriormente comentaron lo visto, se
organizaron en grupos de a cuatro, respondieron una guia que tenia preguntas

relacionadas con la pelicula, siendo monitoreados por la profesora.

d) Al iniciar la clase el docente, le recuerda a sus estudiantes que seguiran viendo la

pelicula, por lo que no plantea explicitamente el Objetivo de la Clase.

e) La instruccién que da la docente al inicio de la clase tiene relacién con el Eje

Tematico Mensual.

f) La docente le entrega a cada grupo de estudiantes (4) una guia con preguntas

relacionadas con la pelicula, por lo que la actividad se conecta con el ET mensual.

g) La guia es evaluada de manera formativa.
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h) La evaluacion realizada se relaciona con el ET mensual ya que la docente planifica
realizar una evaluacion formativa que consiste en desarrollar una guia de comprension
general basada en la pelicula y su socializacion de manera oral. Por lo tanto, se logra

evaluar el Eje Tematico mensual.

Se deduce que a pesar de haber sido cambiada la planificacién escrita sin haberse
percatado el cuerpo directivo que no poseia integracién el ET con el OA de la
asignatura, la actividad propuesta fue muy motivadora para el curso y se comprendio en

su cabalidad la idea de Sobrevivencia.

4.3 Interpretacion Consejo Docente (Ver Anexo N° 36)

Los docentes a cargo de la planificacion del Eje Teméatico mensual deben articular el ET
del mes correspondiente con OA de las asignaturas que lo sustentan, por tanto, la
funcion de aquellos es revisar previamente los Programas de Estudio y OA de las
asignaturas de todos los cursos que ese mes sustentan el ET y redactar para todos los
cursos (kinder a 6° basico) una actividad central, ya que el propdésito es que tanto el OA
como el Eje Tematico mensual se beneficien y se produzca un aprendizaje significativo
y formativo en los estudiantes. En el caso del ET de Sobrevivencia, las asignaturas que

lo sustentan son: Ciencias, Matematica e Historia.
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Por tanto, se desprende que es necesario que cada docente a cargo de la planificacion de
algin ET, debe tener la capacidad de proponer actividades centrales para cada curso y
ademas que éstas estén articuladas y o vinculadas con OA de algunas asignaturas 'y el ET
correspondiente. Esto implica realizar un rastreo de todos los Programas de Estudio de
Kinder a 6° béasico e identificar OA que se puedan conectar con el ET del mes y asi
generar aprendizajes coherentes con la propuesta pedagogica de la escuela. Por lo que
podemos deducir que el docente que trabaje en ella debe ser creativo, flexible, con
apertura y desarrollar una mirada panoramica de cémo lograr que el ET sea

verdaderamente transversal a los objetivos de aprendizaje de distintas asignaturas.

Los docentes organizan el proceso de la planificacion basada en el ET en el Gltimo
consejo de profesores del mes anterior sin ningun formato, designando a dos o tres
profesores para que la disefien, es decir, propongan actividades colectivas para todos los
cursos de la escuela y las difundan en los paneles centrales del establecimiento. Antes de
hacerlo, los docentes a cargo exponen su propuesta en el consejo y en conjunto llegan a
acuerdos lo que evidencia un trabajo socializado y comprometido de todo el equipo de la
escuela. Todo lo planificado tiene su base en el ET del mes correspondiente y en OA de

las asignaturas que sustentan el ET.

Al no existir un formato previo para realizar dicha propuesta, esta queda, por un lado,

abierta a la capacidad creativa y flexible del grupo de docentes a cargo y, por otro, corre
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el riesgo de que dicha propuesta no se ajuste a los objetivos de la escuela y haya que

replantearla con la ayuda del equipo directivo.

Al darle término al desarrollo del ET mensual, el cuerpo directivo entrega un
instrumento escrito a cada profesor jefe y de asignatura para que lo completen,
evaluando el trabajo que desarrollaron. Después que lo escriben, cada uno lee en voz alta
las preguntas y respuestas. Posteriormente la Directora y jefa de UTP comentan lo
logrado, reforzando lo positivo. Finalmente UTP retira las evaluaciones para guardarlas

como evidencia del trabajo mensual.

Al participar de dicha observacion el observador, se puede desprender que la escuela
genera un documento para evaluar el trabajo pedagdgico del ET mensual y guardar
evidencia del trabajo al interior del establecimiento. Sin embargo, el tiempo dedicado en
el consejo docente para evaluar el desarrollo del Eje de Sobrevivencia fue minimo, por
lo que se sugiere dedicarle més tiempo, de tal manera que se dé la instancia de
socializarlo frente a todo el cuerpo docente, de tal manera de abrir un espacio de
reflexion de la préctica pedagogica generando un espacio de socializacion, analisis,
evaluacion y retroalimentacion de lo realizado con la finalidad de producir una mejora

de las instancias de ensefianza y aprendizaje de la institucién.
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4.4 Analisis documental del Proyecto Educativo Institucional (Ver Anexo N° 39)

La escuela articula la vision y misién de su PEI: " desde el paradigma de la filosofia
humanista, enfatizando por un lado, la formacién valdrica que presenta la declaracion de
los Derechos Humanos y, por otro, la conciencia ecoldgica. Incorporando ademas los

Planes y Programas del MINEDUC" (p.4).

Los Ejes Tematicos que incorpora el PEI para trabajarlos mensualmente, presentan un
disefio que tiene relacion con la formacion valérica de los estudiantes, por tanto, se
relacionan estrechamente con los Derechos Humanos y con los Objetivos Transversales

propuestos por el MINEDUC.

Se desprende que los Ejes Tematicos planteados por la escuela tienen como propoésito
formar personas en valores y con conciencia ecoldgica, valores transversales que se
desprenden fundamentalmente de los Derechos Humanos y que pretenden ademas, ser
integrados por los docentes con los OA de las Bases Curriculares de las distintas

asignaturas.

El PEI requiere docentes que presenten un perfil coherente con la misién y vision que se
ha propuesto la escuela, por tanto, deben ser creativos e innovadores para lograr integrar

los Ejes Tematicos mensuales con los OA de las distintas asignaturas con una mirada
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ludica y con sensibilidad social. Por otro lado, necesita docentes: " con credibilidad,
profesionales, responsables, honestos, veraces y cultos, de tal manera que los estudiantes
observen un docente modelo" (p.6). Ademas la escuela apela tener un docente afectuoso
ya que a través del afecto se podran formar estudiantes con alta autoestima y por ende,

comprometidos con su escuela para lograr aprendizajes significativos y con sentido.

Para lograr lo anterior, la institucion se propone como meta para los docentes favorecer
espacios para el trabajo técnico-pedagdgico, oportunidades para capacitarse y
perfeccionar su crecimiento personal y generar un espacio para el desarrollo de una

pedagogia creativa e innovadora en los recursos metodolégicos.

Sin embargo, es relevante mencionar que los Ejes Tematicos sélo se enuncian en el PEI
sin ninguna fundamentacion ni se explicitan los objetivos de aprendizaje que se
pretenden desarrollar al trabajar con ellos. Por tanto, es necesario que la escuela, en
conjunto con toda la comunidad, dialogue nuevamente sobre el PEI y se profundice y

desarrolle cada Eje Tematico.

Por otra parte, es relevante que la fundamentacion oral que realiza la Directora sobre
todos los Ejes Tematicos sea socializada, actualizada y redactada, de tal manera que el
PEI sea un instrumento que dé los lineamientos del quehacer de la escuela, definiendo,

como indica la Ley General de Educacion en el articulo 9, una propuesta formativa y
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especifique de qué manera se realizara para ofrecer sentido de pertenencia a sus

miembros.

4.5 Analisis documental planificaciones

Andlisis planificacion 1 de Ciencias

En sintesis, la planificacion presenta el desarrollo del Eje Tematico de Sobrevivencia, ya
que la docente se plantea como objetivo: "*Adquirir los conocimientos basicos de la flora
y fauna del Cajon del Maipo™ y este se relaciona con el Eje Temético de Sobrevivencia,

ya que los estudiantes conoceran la flora y fauna del lugar en donde acamparan.

En cuanto al OA de la asignatura de ciencias tiene relacion con tres actitudes que

plantean las Bases Curriculares de la asignatura:

a) Demostrar curiosidad e interés por conocer seres vivos, objetos y/o eventos que

conforman el entorno natural.

b) Reconocer la importancia del entorno natural y sus recursos, desarrollando conductas

de cuidado y proteccién del ambiente.

¢) Manifestar un estilo de trabajo riguroso y perseverante para lograr los aprendizajes de
la asignatura.
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Por tanto, la planificacion presenta el trabajo con el ET mensual, una integracion entre
Eje Tematico y OA de la asignatura de ciencias, una coherencia entre lo planificado y lo
observado durante la clase desarrollada y un tipo de evaluacion, en este caso, una

evaluacion formativa y directa.

Andlisis planificacién 2 de Ciencias

La planificacion presenta el desarrollo del Eje Tematico de Sobrevivencia, ya que la
docente se plantea como objetivo: "dibujar la flora y fauna vista en su campamento del
Cajon del Maipo" y este se relaciona con el Eje Tematico de Sobrevivencia, ya que los

estudiantes dibujaran la flora y fauna del lugar en donde acamparon.

En cuanto al OA de la asignatura de ciencias tiene relacién con una actitud que plantea

las Bases Curriculares de la asignatura:

a) Demostrar curiosidad e interés por conocer seres vivos, objetos y/o eventos que

conforman el entorno natural.

Por otro lado, la planificacién escrita no evidencia algin tipo de evaluacion, pero en el
desarrollo de la clase, la docente indica que el dibujo que haran se promediara con el

afiche de la clase anterior, quedando como una nota parcial sumativa.
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Andlisis planificacion 1 de Matematicas

La planificacion escrita tiene como objetivo fundamental transversal: Favorecer en nifios
el desarrollo y adquisicion de conductas que le permitan identificar lugares de riesgo en
distintas zonas geogréficas como el campo, montafia y playa y el OA de la asignatura
que deben lograr en la clase es: Analizar y mostrar datos en graficos de barra. Es decir,
observar el nimero de poblacion y de superficie de la R. Metropolitana, Provincia
Cordillera y Cajon del Maipo, por lo que se considerara que si tiene relacion el OA con

el Eje Tematico de Sobrevivencia.

Con respecto al OA de la asignatura de matematicas, este indica: Aplicar conocimientos
adquiridos para realizar comparaciones y aplicar operatorias, por lo que también la clase

esta basada en el OA de la asignatura de matematica de las Bases Curriculares.

En cuanto a la evaluacion, la planificacion explicita que la profesora llevaré a cabo una
evaluacion de observacion directa, es decir, habra una revision del desarrollo de la guia
en el cuaderno y, posteriormente, se socializara en la pizarra, pero ninguna de estas dos
instancias se observaron porque después de pasar unos minutos, la profesora le dijo al

curso que deberian cerrar todo e irse al casino porque habria una premiacion a nivel de
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colegio, por lo que no se logra observar el término de la clase. Por lo que sélo hubo

evaluacion de observacion directa durante el proceso de la clase.

Andlisis planificacion 2 de Matematicas

La planificacion de la docente presenta el mismo OA de la clase anterior a sus alumnos:
Aplicar conocimientos adquiridos para realizar comparaciones y aplicar operatorias.
Ademas, desarrollan la misma actividad. Es decir, la docente presenta a un grupo la
primera guia y a otro la segunda. Monitorea el trabajo de cada estudiante, aclarando

dudas y revisando.

El OA se relaciona con el ET de Sobrevivencia ya que los estudiantes deben aplicar
operaciones para conocer y comparar la superficie y poblacion de la Region

Metropolitana, Provincia de Cordillera 'y el Cajon del Maipo.

En cuanto a la evaluacion planteada en la planificacion, ésta se lleva a cabo ya que la
docente plantea realizar una observacion directa del desarrollo de cada guia relacionada
con el Eje Tematico, la debilidad que se observa es que no se socializa con todo el curso
el desarrollo de cada guia para comprobar si se comprendié el OA trabajado, sino que la

docente la revisa de manera individual.
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Andlisis planificacion 1 de Historia

La planificacion realizada por la docente es cambiada porque la Directora sugiere que
los estudiantes vean la pelicula "La Guerra del Fuego™. Por lo que la docente realiza otra

planificacion.

Esta segunda planificacion se relaciona con el Eje Tematico de Sobrevivencia porque la
docente plantea que los estudiantes: "valoren la importancia de la domesticacion del
fuego para la vida social del hombre prehistorico”, pero no se conecta con ningin OA ni
Habilidad de la asignatura de Historia propuesto por las Bases Curriculares, ya que el
OA que registra la docente en la planificacion dice: "Comprender el origen del hombre
en el marco del proceso evolutivo de mamiferos, primates y hominidos. Comprender la
organizacion y el funcionamiento de la sociedad paleolitica a partir del conocimiento del
medio, su economia, su tecnologia, sus relaciones sociales y sus formas politicas y
culturales" y este no se encuentra en el Programa de Estudios. Por tanto, la docente no

logra integrar ET con OA.

En cuanto a la implementacion en el aula de la planificacion realizada, esta es coherente,
ya que los estudiantes ven la primera parte de la pelicula y toman apuntes relevantes de

lo visto.
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Con respecto a la evaluacion, la docente logra evaluar el trabajo del Eje Tematico de
Sobrevivencia explicitado en la planificacion: "Observacion directa. Sintesis del

contenido visto. Puesta en comin" al término de la clase, no asi con el OA.

Andlisis planificacion 2 de Historia

La planificacion escrita presenta y desarrolla el Eje Temético de Sobrevivencia,
indicando: "Ubicacion geografica del lugar de campamento Cajon del Maipo (El

Manzano)".

Ademés, presenta la integracion entre el Eje Tematico de Sobrevivencia y el OA 11:
"Caracterizar geograficamente las regiones politico-administrativas del pais, destacando
los rasgos fisicos (como clima, relieve, hidrografia y vegetacion) y humanos (como
volumen y distribucion de la poblacion y actividades econdémicas) que les dan unidad"”,
pues los estudiantes deben: "Observar el mapa fisico del Cajon del Maipo. Extraer
informacion del mapa observado: limites, tipo de clima, relieve, cantidad de habitantes,
recursos naturales”. Sin embargo, no existe coherencia entre lo planificado y lo visto en
clases, ya que los estudiantes ven la segunda parte de la pelicula "La guerra del fuego”,
toman apuntes de lo que més les llama la atencion, responden un cuestionario en grupos

Yy, posteriormente, lo socializan.
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En cuanto a la evaluacion propuesta en la planificacion escrita, la docente plantea llevar
a cabo una observacion directa, realizando una sintesis del contenido visto y una puesta
en comun, por tanto, si se evidencia una evaluacion relacionada con el Eje Tematico. Sin
embargo, esta es distinta a lo visto en la implementacion, ya que, si bien deben los

estudiantes realizar el mismo tipo de evaluacion, cambia la actividad que se evaluara.

La docente logra evaluar el trabajo del Eje Temaético de Sobrevivencia al término de la
clase, ya que realiza la observacion directa cuando los estudiantes toman apuntes de lo

gue mas les llama la atencion y lo comentan oralmente.

4.6 Discusién de los resultados

Después de realizar el analisis de la informacion, podemos indicar lo siguiente a partir

de los objetivos especificos y general planteados para esta investigacion.

a) Objetivo Especifico 1: lIdentificar la integracion entre el Eje Tematico de
Sobrevivencia y los Objetivos de Aprendizaje estipulados en las Bases Curriculares

de 6° bésico en las asignaturas de Ciencias, Matematica e Historia.
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Para identificar lo explicitado anteriormente, la investigadora revisa los Objetivos de
Aprendizaje propuestos por la Docente en la Ruabrica de las planificaciones, luego
comprueba si los OA propuestos se explicitan en las Bases Curriculares, posteriormente,
revisa si se integran con el Eje Tematico de Sobrevivencia definido en la entrevista

realizada por la Directora.

El andlisis arroja la siguiente informacion:

- La entrevista a la Directora da cuenta que tanto el Eje Tematico como los Programas
de Estudio de las asignaturas son elementos relevantes para la construccion del Proyecto
Educativo Institucional, ya que éste plantea que, de manera transversal, el Eje Tematico
debe ser integrado intencionalmente con algin Objetivo de Aprendizaje (segun la
asignatura que lo sustente) porque apunta esencialmente a la formacién valorica del
estudiante, ya que se desprende de los DDHH y estos son la base del PEI. Plantea
ademas, la Directora: "el Eje Tematico de Sobrevivencia tuvo como objetivo principal
en una primera instancia, mostrarle a los estudiantes los distintos espacios fisicos y
reconocer en ellos los espacios de riesgos, posteriormente el objetivo se amplio y se
pretendid que reconocieran el espacio como medio ambiente (flora, fauna, zona
climética, tipos de vestuario segun las necesidades y el tipo de alimentacion que deben
consumir segun el lugar habitado o visitado) y desarrollar la autonomia a través de

actividades de campamentos externos al colegio, sin apoderados (solo con docentes) a
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lugares como playas, termas, cordillera, y ver las necesidades requeridas: qué llevar,
coémo cuidarse, etc. En los niveles de pre-kinder y kinder se realizan los campamentos,
pero solo al interior de la escuela y sin apoderados, de tal manera que paulatinamente
inicien sus primeras experiencias de autonomia. Ya desde 1° y 6° bésico los

campamentos se realizan fuera del colegio™.

- En relacion a las Rubricas de las planificaciones del Docente, se concluye que en la
planificacion de la clase 1 de Ciencias se logra integrar el Eje Tematico de
Sobrevivencia con 3 actitudes que plantea el Programa de Estudio de Ciencias, ya que el
objetivo del ET consiste en que el estudiante debe: "*Adquirir los conocimientos basicos
de la flora y fauna del Cajon del Maipo", porque los estudiantes acamparan en dicho

lugar y las 3 actitudes del Programa de Estudio de Ciencias son:

a) Demostrar curiosidad e interés por conocer seres vivos, objetos y/o eventos que

conforman el entorno natural.

b) Reconocer la importancia del entorno natural y sus recursos, desarrollando conductas

de cuidado y proteccién del ambiente.

¢) Manifestar un estilo de trabajo riguroso y perseverante para lograr los aprendizajes de

la asignatura.
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En la planificacion de la clase 2 de Ciencias también se logra la integracion del ET con
un OA actitudinal, ya que el objetivo del ET propuesto por la docente plantea que el
estudiante debe: ** dibujar la flora y fauna vista en su campamento del Cajon del Maipo"

y el OA actitudinal, plantea:

a) Demostrar curiosidad e interés por conocer seres Vvivos, objetos y/o eventos que

conforman el entorno natural.

En la planificacion de la clase 1 de Matematica se logra la integracion del Eje Tematico
de Sobrevivencia con el OA de la asignatura, ya que la Docente plantea como objetivo
del ET: ™ Observar el nimero de poblacion y de superficie de la R. Metropolitana,
Provincia Cordillera y Cajon del Maipo™ (lugar en donde acampan) y los OAs de la
asignatura indican: "Analizar y mostrar datos en graficos de barra" y " Aplicar

conocimientos adquiridos para realizar comparaciones y aplicar operatorias”.

En la planificacion de la clase 2 de Matematica la docente plantea los mismos objetivos
de la clase 1, ya que los estudiantes deben desarrollar una guia y hacer graficos de barra,

por lo que también logra integrar el ET con OA de la asignatura de Matematica.
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En la planificacion de la clase 1 de Historia la docente no plantea ningun objetivo
relacionado con el ET de Sobrevivenciay como OA de Historia plantea: "Comprender el
origen del hombre en el marco del proceso evolutivo de mamiferos, primates y
hominidos. Comprender la organizacion y el funcionamiento de la sociedad paleolitica a
partir del conocimiento del medio, su economia, su tecnologia, sus relaciones sociales y
sus formas politicas y culturales™, sin embargo, este OA no forma parte de los objetivos
de Historia para 6° basico. Por lo tanto, no logra realizar la integracion entre un objetivo

del ET con un OA de la asignatura.

En la planificacion de la clase 2 de Historia la docente plantea como objetivo del ET :
"Ubicacion geografica del lugar del campamento: Cajon del Maipo (EI Manzano)" y
como OA de Historia (geografia) plantea: "Caracterizar las grandes zonas de Chile y sus
paisajes (norte grande, norte chico, zona central, zona sur y zona austral), considerando
ubicacion, clima, relieve, poblacion, recursos naturales", sin embargo, el OA planteado
no corresponde a un OA del Programa de Estudio de 6° basico, por lo tanto, la docente

no logra integrar el ET con algin OA.

Por lo tanto, se concluye que la Docente logra integrar el Eje Temético de Sobrevivencia
con OA de las asignaturas de Ciencias y Matematica, pero no logra la integracion en las
clases de Historia porque evidencia un desconocimiento de los OA planteados en las

Bases Curriculares para el 6° béasico.
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b) Objetivo Especifico 2: Identificar la coherencia entre el Eje Temético de
Sobrevivencia y las planificaciones realizadas por la docente de 6° bésico en las

asignaturas de Ciencias, Matematica e Historia.

Para identificar la coherencia entre el Eje Temético de Sobrevivencia y las

planificaciones, se revisan las 6 Rubricas de las planificaciones del Docente.

Se concluye que en las 2 planificaciones de Ciencias, la Docente logra incorporar un
objetivo relacionado con el Eje Temético de Sobrevivencia e integrarlo con OAs de la
asignatura; en las 2 planificaciones de Matematica también incorpora un objetivo

relacionado con el Eje Tematico de Sobrevivencia e integrarlo con OAs de la asignatura.

En cambio, en la planificacion 1 de Historia, la Docente incorpora un objetivo
relacionado con el Eje Tematico, pero explicita un OA de la asignatura que no
corresponde a 6° basico. En la planificacion 2 si logra la Docente explicitar un objetivo
relacionado con el Eje Tematico de Sobrevivencia, pero el OA que selecciona de la
asignatura, si bien, tiene relacion con el Eje Tematico de Sobrevivencia, no es un OA

declarado en el Programa de Estudios de Historia para 6° béasico.

153



Por tanto, se observa un 66% de coherencia entre el Eje Temadtico y las seis

planificaciones revisadas.

¢) ldentificar la coherencia entre las planificaciones realizadas por la Docente de 6°
basico en las asignaturas de Ciencias, Matematica e Historia y su implementacion

en la clase.

Para identificar la coherencia entre las planificaciones y su implementacion en la clase,
se revisan las seis Rubricas de las planificaciones y las seis Pautas de Observacion de

clases.

Los instrumentos arrojan la siguiente informacion:

En relacion con la asignatura de Ciencias, la clase 1 presenta coherencia entre lo
planificado y la implementacion en la clase. Lo mismo sucede con la clase 2 de

Ciencias.
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En relacion con la asignatura de Matemaética, la clase 1 presenta coherencia entre lo
planificado y la implementacion en la clase. Lo mismo sucede con la clase 2 de

Matematica.

En relacion con la asignatura de Historia, la clase 1 presenta planificado el siguiente OA:
"Comprender el origen del hombre en el marco del proceso evolutivo de mamiferos,
primates y hominidos. Comprender la organizacion y el funcionamiento de la sociedad
paleolitica a partir del conocimiento del medio, su economia, su tecnologia, sus
relaciones sociales y sus formas politicas y culturales” y como actividad, la docente
plantea que los estudiantes vean la pelicula "La Guerra del Fuego”. Por lo tanto, al
observar la implementacion en la clase de lo planificado, se observa que los estudiantes
ven la pelicula sin que la docente la conecte con el OA propuesto, sino que se remite a
conectar la pelicula misma con el Eje Tematico de Sobrevivencia. Es importante
destacar que el OA propuesto en la planificacion no es un OA que forme parte del
Programa de Estudio de Historia. Por lo que no se observa coherencia entre lo
planificado y la implementacion en el aula. En relacion con la clase 2, la planificacion
tiene como OA: "Caracterizar las grandes zonas de Chile y sus paisajes ( norte grande,
norte chico, zona central, zona sur y zona austral), considerando ubicacion, clima,
relieve, poblacién, recursos naturales™ y como actividad, la docente plantea que los
estudiantes observen un mapa fisico del Cajon del Maipo y extraigan la siguiente

informacidn: limites, tipo de clima, relieve, cantidad de habitantes, recursos naturales.
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Sintesis de lo aprendido y puesta en comun. Si bien, el OA propuesto no forma parte del
Programa de Estudio de Historia para 6° basico, existe coherencia con el Eje Tematico
mensual, pero segln la coherencia entre lo planificado y la clase, esta es incoherente
porque los estudiantes terminaron de ver la segunda parte de la pelicula "La Guerra del

Fuego" y trabajaron en grupos de a 4 una guia basada en la pelicula vista.

En sintesis, de 6 clases planificadas y observadas, solo 4 fueron coherentes en cuanto a
la planificacién y su implementacion en la clase. Las planificaciones de Ciencias y
Matematica se implementaron de manera adecuada. Sin embargo, en la asignatura de
Historia se evidencié incoherencia tanto en la planificacion efectuada como en su

implementacion.

d) Objetivo General: Evaluar la coherencia entre el eje tematico transversal de
Sobrevivencia del PEI integrado con los OA de las asignaturas de Historia,
Ciencias y Matematica, las planificaciones y la implementacion de éste en la clase

de 6° bésico de un colegio particular subvencionado de la comuna de La Florida

La investigacion arroja la siguiente informacion:
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-En relacion al Eje Tematico de Sobrevivencia:

En esta investigacion se trabaja con un solo Eje Tematico transversal mensual,
denominado de Sobrevivencia, el cual tiene 3 propositos: mostrarle a los estudiantes los
distintos espacios de riegos y como medio ambiente (flora, fauna, zona climatica, tipos
de vestuario segun las necesidades y el tipo de alimentacion que deben consumir segun
el lugar habitado o visitado); ademas, desarrollar en los estudiantes la autonomia a través
de actividades de campamentos externos al colegio desde primero basico hasta sexto
basico, sin apoderados (solo con docentes) a lugares como playas, termas, cordilleras,
campos y, como tercero, reconocer las necesidades requeridas (qué llevar, como

cuidarse).

La Directora plantea que este Eje Temético debe integrarse con algin OA en las
unidades de las asignaturas (que ella decide lo sustentan) de Ciencias, Matematica e

Historia.
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- En relacion al Eje Tematico Transversal:

Segln Magendzo (2003), plantea que la transversalidad opera en dos niveles: curricular
e institucional. La curricular refiere a los conocimientos, habilidades y actitudes que
estdn presentes en todas las asignaturas y que no pertenecen a sélo una de manera
exclusiva; en cambio, en la institucional se compromete a toda la comunidad educativa
de una institucion a través del Proyecto Educativo Institucional y no sélo al docente de
aula en particular. En este segundo nivel se enfocaria la transversalidad que se trabaja

en la institucion escolar con el Eje Tematico de Sobrevivencia.

El Eje Tematico Transversal de Sobrevivencia propuesto por el PEI, es como lo indica
Magendzo (2003), una conexién o punto de encuentro “"entre lo formativo y lo
disciplinario™ (p.17), porque la intencion de la escuela es integrar los aprendizajes
cognoscitivos del curriculum oficial, los formativos del mismo curriculum prescrito y
los que enfatiza la escuela a partir de la carta de los Derechos Humanos para desarrollar
una educacién mas integral. Al incorporar y enfatizar algunos valores de dicha carta,
pretende intencionar una cultura escolar particular propuesta en el PEI, de tal manera de

construir paulatinamente su propia identidad institucional.
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Por tanto, el cuerpo directivo de la escuela pretende que el Eje Tematico cruce
transversalmente algunos OAs de asignaturas del curriculum oficial con la intencion de
mejorar la calidad educativa, evitando, como indica De la Vega (2011), la fragmentacion
de las asignaturas, desarrollando una vision mas holistica, promoviendo la aprehension
de los valores, formando actitudes, expresando sentimientos y maneras de entender el

mundo Yy sus relaciones sociales.

La diferencia que se podria mencionar en relacion con los OAT de las Nuevas Bases
Curriculares y los Ejes Tematicos transversales mensuales, es que los primeros no estan
sujetos a ser desarrollados en asignaturas especificas, sino que deben cruzar todas las
experiencias del sistema escolar, en cambio, el ET de la institucion se relaciona
estrechamente con asignaturas que el cuerpo directivo indica que lo sustentan, en el caso
del ET de Sobrevivencia, las asignaturas de Ciencias, Matematica e Historia lo

sustentarian.

El Eje Tematico de Sobrevivencia lo podriamos relacionar con la dimension socio-
cultural, especificamente con el OAT 16: " proteger el entorno natural y sus recursos
como contexto de desarrollo humano" (Bases Curriculares, 2012, p.28) de las Nuevas
Bases Curriculares y con la dimension moral, especificamente con el OAT 17: " ejercer

de modo responsable grados crecientes de libertad y autonomia personal, de acuerdo a
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valores como la justicia, la verdad, la solidaridad y la honestidad, el respeto, el bien

comun y la generosidad" (Bases Curriculares, 2012, p.30).

- En relacion al Proyecto Educativo Institucional (PEI):

El PEI de la institucion escolar nace el afio 2000 y tiene como propdsito: "contribuir a la
construccion de una cultura para la paz, enfatizando el respeto entre los seres humanos y
el cuidado y proteccion del medio ambiente natural™ (p.1). Plantea en términos muy
generales, trabajar 9 Ejes Tematicos transversales mensuales durante el afio, los cuales
se desprenden de la carta de los Derechos Humanos y que tienen por finalidad colaborar
en la formacidn ética de sus estudiantes. Es relevante indicar que el PEI es creado en un
principio solo por la Directora y otra docente que la acompafiaba en el proyecto. Sin
embargo, este requiere con urgencia ser actualizado, ya que, por una parte, los Ejes
Tematicos solo estan enunciados sin especificar sus propdésitos ni la manera de
abordarlos curricularmente junto a las Nuevas Bases Curriculares y, por otro, no ha sido
revisado por toda la comunidad educativa, aspecto necesario para re-formular las
caracteristicas, necesidades y valores de la comunidad actual para afianzar la identidad

de la vida escolar.
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- En relacion con el Eje Temético de Sobrevivencia y la integracién con un OA de
las Bases Curriculares de las asignaturas de Ciencias, Matematica e Historia se

puede decir que:

La Docente logra integrar el Eje Temaético de Sobrevivencia con un OA en la mayoria de
las asignaturas de Ciencias, Matemaética e Historia de los Programas de Estudio de las
Nuevas Bases Curriculares. Sin embargo, la dificultad que se observa es que la Docente
desconoce en su totalidad los OA de la asignatura de Historia, ya que en las
planificaciones de dicha asignatura, integra el ET de Sobrevivencia con OAs que no se
encuentran en el Programa de Estudio de Historia para 6° basico, por lo que se sugiere
que la Docente conozca en su totalidad los Programas de Estudio de todas las

asignaturas del curso en el cual trabaja.

- En relacion con las planificaciones se puede decir que:

La institucion escolar utiliza el formato “sabana”, en donde planifica por unidades
didacticas que duran aproximadamente un mes y, posteriormente, debe planificar clase a
clase. En ella ademas, incorpora el nombre de la unidad, el OAT, el OA de la asignatura,
el Eje Temético de Sobrevivencia, las habilidades, las actitudes, los valores y la

evaluacion. Si bien corresponde, segin Flérez (2005) a un modelo tradicional o
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academicista, en ella el docente tiene autonomia profesional, a pesar de situarse en un
lugar intermedio entre la presion externa del curriculum prescrito y la del colegio,
porque debe tomar decisiones en relaciébn a como integrar el Eje Tematico de
Sobrevivencia con algin OA de las asignaturas estipuladas por la institucion (Ciencias,
Matematica e Historia), qué tipo de actividades realizara y como y qué evaluara. Por lo
tanto, el docente debe contextualizar, tomando en cuenta el PEI, las caracteristicas del
curso, el desarrollo fisico y sicologico de sus estudiantes, los intereses del curso, la
localidad en que se instala la escuela, las caracteristicas de la comunidad que forma parte
de la escuela, entre otros factores. En consecuencia, situamos al docente en un
paradigma préctico, dado que debe reflexionar para tomar decisiones profesionales en

relacion a la planificacion.

El docente logra en su mayoria planificar, segun el formato solicitado en la escuela y ser
revisada por UTP antes de implementarla en la clase. Ademas, logra incorporar el Eje
Tematico de Sobrevivencia, en al menos una clase de la unidad mensual planificada en
todas las asignaturas. Sin embargo, es relevante mencionar que el Docente planifica una
clase de Historia en donde los estudiantes tienen que ver la pelicula "La Guerra del
Fuego", sin considerar que esta seria imposible verla en una clase, por lo que la segunda
clase planificada no se puede implementar ya que deben ver la segunda parte de ella.
Ademas, la pelicula no logra conectarla con un OA de la asignatura y si lo hubiese

realizado, el OA explicito en la planificacion no corresponde al nivel de 6° basico. Por
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tanto, también se puede deducir que esta planificacion no fue revisada por UTP antes de

implementarla.

- En relacion a la implementacion de lo planificado en las asignaturas antes

mencionadas se puede decir que:

La Docente logra en su mayoria una coherencia entre lo planificado y lo implementado.
Sin embargo, es importante analizar aspectos de la planificacion e implementacion que
se deben tomar en cuenta para una mejora en la proxima planificacion. Por ejemplo, en
cuanto a la actividad de la clase de Ciencias 2, la Docente planifica que los estudiantes
dibujen la Flora 'y Fauna de lo visto en el campamento en el Cajén del Maipo, pero dicha
actividad desarrolla una habilidad de nivel inferior si pensamos que esta dirigida a
estudiantes de un 6° basico, por lo que se sugiere seleccionar el desarrollo de habilidades

que esté acorde con el nivel.

Otro aspecto que se debe destacar, es el tipo de evaluacion que implementa el Docente
en la clase, ya que en general predomina la observacion directa en todas las
planificaciones, pero no se explicita ni en la planificacion ni en la clase misma, con qué
instrumento se evaluara ni cuales son los indicadores de evaluacion. Por tanto, este

aspecto es necesario mejorarlo, ya que en la medida en que se transparenta el tipo de
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evaluacion, se pueden realizar aprendizajes de mayor calidad porque en la medida en
que los estudiantes conocen cémo los evaluaran y qué criterios les incorporaran, podran
monitorear como deben desarrollar su trabajo y si hubiesen errores, tomarlos como una

instancia de aprendizaje.

Finalmente, otro elemento relevante que no se evidencié ni en la planificacion ni en la
implementacion de la clase, fue el cierre de esta. Sin lugar a dudas, es un elemento muy
necesario, ya que a través de €l, el docente puede realizar una evaluacion formativa o un
monitoreo de la calidad del aprendizaje llevado a cabo, invitandolo a reflexionar para
identificar fortalezas y debilidades para mejorar la calidad del aprendizaje de sus

estudiantes.
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Capitulo 5: Conclusiones, limitaciones 'y proyecciones

Para organizar las conclusiones que nacen en este proyecto de investigacion, el capitulo
se divide en seis partes: conclusiones relativas al objetivo especifico 1,conclusiones
relativas al objetivo especifico 2, conclusiones relativas al objetivo 3 y conclusiones
relativas al objetivo general. Ademas, se incorporan las limitaciones y proyecciones del

estudio, como base para futuras investigaciones sobre la temética trabajada.

5.1 Conclusiones relativas al objetivo especifico 1: Identificar la integracion entre el
Eje Tematico de Sobrevivencia y los objetivos de aprendizaje estipulados en las
Bases Curriculares de 6° basico en las asignaturas de Ciencias, Matematica e

Historia.

Es relevante mencionar que la institucion educativa requiere un docente actualizado en
reformas curriculares, creativo, flexible, con capacidad de trabajo grupal, propositivo y
con un gran bagaje cultural, dado que la escuela le exige ser capaz de planificar
grupalmente e integrar un eje tematico transversal mensual con objetivos de aprendizaje

de diversas asignaturas propuestas por el curriculum oficial.

Al situarnos en la escuela, el docente logra integrar el Eje Tematico de Sobrevivencia
con al menos un OA en las asignaturas de Ciencias y Matematica para 6° basico. Sin
embargo, en las dos clases de Historia no logra integrar el Eje Temético con al menos un
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OA de la asignatura de manera adecuada, ya que los OAs que selecciona no

corresponden al Programa de Estudio de Historia para 6° basico.

Por lo que se concluye que el docente logra integrar mayoritariamente el eje tematico de
Sobrevivencia y el OA de las asignaturas de Ciencias, Matematica e Historia. Ademas
requiere actualizarse en relacion a las Nuevas Bases Curriculares, ya que no solo puede
integrar el eje tematico con un OA de la asignatura que sustenta el eje, sino también con
ejes de la asignatura, habilidades y actitudes especificas propuestas por cada Programa

de Estudio.

5.2 Conclusiones relativas al objetivo especifico 2: Identificar la coherencia entre el
eje tematico de Sobrevivencia y las planificaciones realizadas por la docente de 6°

basico en las asignaturas de Ciencias, Matematica e Historia

En relacion a este objetivo, el docente logra incorporar adecuadamente del eje tematico
de Sobrevivencia en las planificaciones de Ciencias y Matemaética, ya que el eje tematico
cruza transversalmente el OA de dichas asignaturas, las actividades, los recursos y la

evaluacion.
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En cambio, en las planificaciones de Historia, el docente al no lograr una adecuada
integracion entre el eje tematico y el OA, no se aprecia una coherencia ni transversalidad
entre el ET, las actividades, los recursos y la evaluacion porque el OA seleccionado no

corresponde al nivel de 6° basico.

Por lo que se concluye que el docente debe empoderarse de las Nuevas Bases
Curriculares del curso en el cual trabaja, para poder integrar de manera adecuada el eje
tematico y el OA, ya que de esta manera podra lograr, por una parte, la cobertura del
curriculum prescrito y darle a algin OA el énfasis valdrico que apela la institucion

escolar a través de su PEI.

5.3 Identificar la coherencia entre las planificaciones realizadas por la Docente de
6° bésico en las asignaturas de Ciencias, Matematica e Historia y su

implementacion en la clase.

El docente logra la coherencia entre la planificacion y su implementacion en las 2 clases
de Ciencias y de Matematica. Sin embargo, en las dos clases de Historia no lo logra
porque en un principio tenia planificada otra actividad y en una conversacion que tiene
con Direccion, deciden proyectar la pelicula "La Guerra del Fuego", la cual se conecta

con el eje temético de Sobrevivencia, pero no con algin OA de la asignatura. Por otra
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parte, el docente tampoco puede concretar la segunda planificacion de la clase de
Historia porque la pelicula necesitaba 4 bloques para que fuera vista completa, por lo
gue en la observacion de las dos clases de Historia solo se pudo apreciar la recepcion de
los estudiantes ante la pelicula, la toma de apuntes por parte de ellos y el inicio de una
guia que les entrega la docente para trabajar grupalmente y, posteriormente, socializarla

en la proxima clase.

5.4 Objetivo General: Evaluar la coherencia entre el eje temético transversal de
Sobrevivencia del PEI integrado con los OA de las asignaturas de Ciencias,
Matematica e Historia, las planificaciones y la implementacion de éste en la clase de

6° basico de un colegio particular subvencionado de la de La Florida

El docente, en conclusién, logra mayoritariamente la coherencia entre el eje tematico
transversal de Sobrevivencia integrado con los OA de las asignaturas de Ciencias,
Matematica e Historia, las planificaciones y su implementacion en la clase. La
incoherencia se produce porque el docente no logra una coherencia en las dos clases de
Historia, especificamente, porque no logra integrar el eje teméatico con un OA de la
asignatura para 6° basico y tampoco logra implementar lo planificado en la segunda

clase.
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En términos generales, se concluye que los ET desde sus inicios han sido declarados
solo por la Directora sin actualizar alguna socializacion con la comunidad educativa
producto de que ya no es solo Jardin Infantil sino una Escuela General Bésica y esto
implica abrir instancias de reflexion para realizar un monitoreo si es que dichos ET estan
cumpliendo con los propdsitos iniciales. Desde este punto de vista podemos ver cOmo a
pesar de los planteamientos declarados por la institucion en su PEI, emerge la presencia
de elementos del Paradigma Técnico, segun Grundy (1991) porque al desarrollarse un
PEI en una institucion, implica que la escuela entera lo socializa, analiza y recoge las
sugerencias que se alinean con los intereses, propésitos y puntos de vista de todos los
integrantes de la escuela. Sin embargo, esto no se lleva a cabo ya que so6lo es formulado

por la Directora y otra docente de parvulos.

Si bien, el colegio tiene el reconocimiento de la funcion cooperadora del Estado y se
adscribe y rige por un "Marco Curricular" impuesto externamente a través de las Bases
Curriculares, este logra fundamentar pedagogicamente cudles son los propésitos de los
ejes tematicos, como se abordan en el curriculum, es decir, logra contextualizarlo, por

tanto se podria situar en el paradigma practico, segun lo planteado en el marco tedrico.
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En cuanto docente y su rol en el establecimiento, este se ubica en el Paradigma Practico
segun lo planteado por Grundy (1991), porque la escuela lo desafia profesionalmente a
conocer, profundizar, reflexionar, decidir y dialogar -en conjunto con los demas
docentes- los ejes tematicos y, ademas, integrarlos con los OA de las distintas
asignaturas, es decir, debe contextualizar. Sin embargo, se develan ciertas debilidades
por parte del docente que debe mejorar, como es, por ejemplo, actualizarse en el
conocimiento de la reforma curricular del 2012, especificamente, conocer los Programas
de Estudio de todas las asignaturas que trabaja con sus estudiantes para integrar el eje
tematico con los OAs de manera dptima. Ademas, es necesario saber que no solo puede
integrar con OAs especificamente, sino también con ejes y habilidades de la misma

asignatura.

Por tanto, si bien es cierto que debe regirse por los Programas y Planes de Estudio del
MINEDUC, la institucion explicita la necesidad de que cada docente contextualice tanto
los Ejes Tematicos como los OA de las Bases Curriculares, segln las caracteristicas de
la comunidad educativa. Es asi como la escuela requiere de un docente flexible, critico,
reflexivo, consciente, modelo, con cultura general, que se preocupe de brindar un
aprendizaje de calidad y que proyecte su profesionalismo hacia un "bien" social, segun
lo planteado en el Paradigma Practico y no ser solo un docente controlador e
implementador de actos mecanicos, calificador y centrado en los resultados

estandarizados en términos académicos, como lo indica el Paradigma Técnico.
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Por otra parte, la idea de transversalidad es constante y relevante durante todo el proceso
de planificacién, trabajo en aula y evaluacién del trabajo de los ET integrados con los
OA, porgue como lo indica Magendzo (2003) se logra una conexion o punto de
encuentro entre lo disciplinario y lo formativo (a través de los Ejes Temaéticos) de tal
manera que el impacto que produce en la institucion es sistemico, es decir, no solo va
dirigido hacia el curriculum oficial sino que también hacia lo formativo para lograr
aprendizaje porque no solo interpela, como plantea De la Vega (2011) al curriculum
prescrito, sino también a la cultura escolar y los actores que forman parte de ella para
lograr un mejoramiento de la calidad educativa. Esta cultura escolar, segin Magendzo
(2003) nos habla de sus creencias, valores y sus relaciones sociales, porque no es neutra,
ya que de manera constante explicita sus normas, valores, énfasis e identidad

institucional.

En cuanto a la planificacion, esta es exigida por el sistema educativo externo y a diario
por la escuela en particular (en formato "sabana™), en ella el docente debe explicitar: el
nombre de la unidad, integrar los OAs con el eje tematico, las habilidades, la actividad,
los recursos y la evaluacion y, posteriormente, es revisada por UTP. En consecuencia, el
docente de esta institucién ejerce su autonomia profesional porque no recibe las
planificaciones desarrolladas previamente sin ser contextualizadas segun Gvirtz y
Palamidessi (2005), sino que tiene la posibilidad y obligacion de llevar a cabo una

reflexion individual y grupal, en cuanto a las decisiones profesionales, ya que él debe ser
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capaz de profundizar en cada Eje Tematico, conectarlo e integrarlo con los OA de las
asignaturas que lo sustentan en un disefio pedagdgico. Por tanto, el acto de planificar lo

situariamos en un Paradigma Practico.

En cuanto al tipo de planificacion que utiliza la escuela, este es cuestionable, porque el
formato "sdbana", segun Florez (2005) se utiliza en un modelo tradicional o
academicista porque en él se especifican los objetivos generales y especificos, los
contenidos y las evaluaciones sin explicitar los indicadores de aprendizaje. Por tanto, los
docentes en conjunto con el cuerpo directivo deben re-pensar el formato de planificacion

para que sea coherente seglin el modelo pedagogico que defina la institucion en su PEI.

Por tanto, segin Gvirtz y Palamidessi (2005), la planificacién ayuda a guiar la practica
pedagdgica y esto se evidencia en el trabajo realizado por el docente y el equipo
directivo, ya que es realizada previamente, analizada antes y después de concretarla en el

aula, con la ayuda de UTP y demas docentes.

Otro aspecto relevante que se debe considerar, tiene relacién con la calidad de la
integracion que se lleva a cabo en la planificacion, ya que, pese a existir formalmente
dicha integracion, en ocasiones esta se da mas bien solo con la parte del OA que tiene

relacion con el contenido y no con las habilidades, por tanto, tienden a quedarse en un
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nivel de desarrollo basico y distinto al prescrito en las Bases Curriculares, por ejemplo,
cuando la docente en la clase 2 de Ciencias le solicita a los estudiantes de 6° basico,

dibujar la flora y fauna vista en su campamento.

En consecuencia, para lograr la integracion entre el eje temético y el OA de la asignatura
en cuestion, es necesario considerar y adecuar el nivel taxonomico de las habilidades

que se deben desarrollar.

En cuanto a la evaluacion en el Consejo Docente, la implementacion de los ejes se
evalla por parte de cada profesor a través de una pauta escrita que entrega UTP, se
discuten sus respuestas y se socializa con la intencion de generar un espacio de
reflexion, pero este no se logro visualizar en la indagacion. En términos especificos, la
docente tuvo la oportunidad de evaluar la implementacion del eje tematico a través de
dicha pauta, la cual era bastante acotada — de caracter mas bien descriptivo- por lo que
no permitid desarrollar una mayor reflexion acerca de la implementacion del eje
temético. En dicha pauta la docente sefial6 haber cumplido con lo planificado y no

considerd necesario proponer modificaciones a lo implementado.

Por tanto, la evaluacion de los docentes en cuanto a su trabajo pedagogico por parte de

sus pares Yy el cuerpo directivo en el consejo docente, se puede sefialar que se focaliza en
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el cumplimiento de la planificacion e implementacion de ésta y no en realizar una
reflexion pedagdgica para identificar debilidades y fortalezas para mejorar la practica y
realizar, en consecuencia, un aprendizaje significativo y de alto nivel tanto para los
docentes y el equipo como para los propios estudiantes de la comunidad. Por lo que se
sugiere dedicarle més tiempo, en el consejo docente, a la reflexion pedagodgica en
relacion a como se integra e implementa el eje temético con los Programas de Estudios,
tomando en cuenta la estructura de los OAs, el desarrollo de las habilidades, el
desarrollo de la clase (especificamente el cierre de ella), las actividades y el tipo de
evaluacion que se llevard a cabo. Especificamente, trabajar sobre instrumentos de
evaluacion para monitorear el aprendizaje en las clases y mejorar la calidad de él, en la
medida en que a los estudiantes se les explicita cada uno de los criterios que se les

evaluara.

Por otra parte, el paradigma curricular que se observa en esta institucion tiene relacion
con producir cambios en las mejoras sociales mas que en reproducir orientaciones y
proposiciones preestablecidas por un experto ajeno y alejado del docente, por tanto,
predomina un paradigma maés bien Préctico a pesar de identificar una constante tension
entre aquél y el Técnico, ya que la escuela al estar adscrita a un "Marco Curricular”, de
una u otra manera debe cumplir con las propuestas preestablecidas externamente-al
menos desde lo declarativo- y, por otro lado, debe el docente ser capaz de contextualizar,

integrar, seleccionar y profundizar a partir de lo propuesto en el PEI, por lo tanto, y de
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acuerdo a lo analizado en la realidad, dichas caracteristicas no alcanzan la profundidad

que requiere el PEI.

5.5 Limitaciones

Esta investigacion enfrento la limitacion respecto a las modificaciones repentinas -de

carécter administrativo- que afectaron parcialmente la recogida de informacion.

Asi mismo, constituye otra limitacion del estudio la poca cantidad de observaciones que
se pudo realizar tanto de la cantidad de clases de las 3 asignaturas como de los consejos

docentes, determinada por lo acotado del tiempo en que se debid desarrollar el proyecto.

Pese a estas limitaciones planteadas, podriamos situar esta préctica pedagdgica en un
enfoque curricular Préctico, segun Grundy (1991), ya que el docente se preocupa mas
del aprendizaje que del resultado, enfatizando un compromiso activo en la construccion
del significado de las experiencias de aprendizajes porque tiene como desafio la
comprension de las interacciones humanas, construir significados y sentido a las

acciones y comprender el proceso del aprendizaje.
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5.6 Proyecciones

En cuanto a las proyecciones de la investigacion, parece interesante profundizar en la
coherencia entre los lineamientos del PEI, los ejes teméticos y su implementacion en las
aulas, ampliando tanto los niveles de la indagacion, como la realizacién de mayor
cantidad de observaciones y andlisis de planificaciones, para, por ejemplo, poder evaluar
la implementacion a lo largo de todo un periodo, en sus etapas de inicio, desarrollo y

finalizacion del eje.

Otra proyeccion de esta investigacion, seria complementar y profundizar este estudio,
generando las fases necesarias para transformarlo en una evaluacion curricular, ya que
solo se investigd un aspecto focalizado del conjunto del hacer curricular de la
institucion, lo que solo permitio apreciar el desarrollo particular de un eje y su
implementacion en un curso especifico. Sin duda, la complejidad del fenémeno
curricular al interior de un establecimiento educativo demandaria un analisis mucho mas

amplio y profundo.

Por otra parte, podria indagarse en la conceptualizacion especifica de los ejes tematicos
dentro del PEI y sus diferencias y semejanzas con los objetivos transversales, de manera

de valorar su aporte mas alla del curriculum propiamente tal.
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De manera mas general, seria posible desarrollar un analisis curricular de la propuesta
pedagdgica del establecimiento y su implementacion a nivel global en todos sus niveles,

recogiendo su propuesta a lo largo de los afios y en la actualidad.
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